1. INTRODUCCION: CONCEPTUALIZACION Y CARACTERISTICAS DE LA MATERIA
1.1. JUSTIFICACION DE LA PROGRAMACION

Las exigencias y necesidades de la sociedad del siglo XXI han propiciado ajustes en el ambito escolar,
preparando a los alumnos para vivir en un mundo progresivamente mas globalizado, a la vez que cultural, cientifica y
tecnologicamente mas avanzado.

El conocimiento de otras lenguas, aparte de la materna, constituye un bagaje indispensable, puesto que facilita
la comunicacion entre individuos de diferentes paises, y lleva intrinseco un enriquecimiento sociocultural que
promueve una amplia vision del mundo.

Ademas, la comunicacién en distintas lenguas es clave en el desarrollo de una cultura democratica en la
realidad contemporanea cada vez mas universal y plurilinglie en la que nos encontramos. Los procesos democraticos
requieren del dialogo intercultural y por lo tanto, la comunicacién en mas de una lengua acrecienta las posibilidades
de educacion y formacién de las personas, favorece la internacionalizacion y la movilidad y permite el descubrimiento
de otras culturas, extendiendo las perspectivas del alumnado.

La materia Lengua Extranjera en las etapas de Educacién Secundaria Obligatoria tiene como finalidad principal
la competencia comunicativa basica en la lengua extranjera, asi como el desarrollo y enriquecimiento de la conciencia
intercultural del alumnado.

Estos conocimientos serviran para desarrollar las diferentes areas de la vida en que los seres humanos se
desenvuelven: la personal o social, la educativa, la laboral, la econémica, la cultural y la del saber, tanto cientifico
como humanistico.

Contribuye asimismo a la consecucion de los Objetivos de Desarrollo Sostenible, y a que el alumnado pueda
afrontar los retos y desafios del siglo XXI, a través de la adquisicion de competencias necesarias para iniciarse en la
gestion de situaciones interculturales, la convivencia democratica, la resolucion dialogada de conflictos y el
establecimiento de vinculos personales y sociales basados en el respeto y la igualdad de derechos.

El desarrollo curricular de esta materia esta vertebrado, nivelado y definido atendiendo al Marco Comun
Europeo de Referencia para las Lenguas, que describe lo que los alumnos deben ser capaces de hacer en el idioma
extranjero, su capacidad definida en las destrezas: comprensién oral, comprensién escrita, expresion oral, produccion
escrita y mediacion.

En la etapa Educacion Secundaria Obligatoria se pretende dar continuidad a las competencias adquiridas a
través del area Lengua Extranjera en la etapa de Educaciéon Primaria. En la etapa de Bachillerato se pretende dar
continuidad a las competencias adquiridas a través del &rea de Lengua Extranjera en la etapa de Educacion
Secundaria Obligatoria, proporcionando un aprendizaje secuenciado y progresivo a lo largo de las diferentes etapas
educativas.

El nivel orientativo que los alumnos deben alcanzar al finalizar la etapa de Educacion Secundaria Obligatoria
en la materia de Lengua Extranjera es de un B1.

1.2. CARACTERISTICAS DEL CENTRO Y ORGANIZACION DEL DEPARTAMENTO

El IES Virgen de la Encina esta situado en la Calle General Gdmez Nufiez de la localidad de Ponferrada provincia de
Ledn, Comunidad Auténoma de Castilla y Ledn, Espafia.

Se trata de un centro educativo publico, dependiente de la Junta de Castilla y Ledn, que imparte ensefianzas de ESO-
BACHILLERATO y FP y que pretende ofrecer un servicio de calidad en el que la diversidad del alumnado reciba una
formacion integral que le permita desarrollar al maximo sus capacidades, estimulando su curiosidad intelectual, su
creatividad y su sensibilidad artistica dentro de un clima adecuado de convivencia en el que prevalezca el respeto, el
esfuerzo, la responsabilidad y la participacion. Como institucién reconocida, acorde con los requerimientos de calidad
gue demanda la sociedad del conocimiento, buscamos garantizar una adecuada formacion académica, la promocion
de la madurez emocional y una educacion en valores imprescindibles para el futuro de nuestros alumnos. Los
siguientes valores son objeto de permanente promocién en nuestra Comunidad Educativa: democracia, respeto,
pertenencia, espiritu critico, disciplina y orden, responsabilidad, honestidad, equidad, tolerancia, solidaridad y trabajo
en equipo.

Las reuniones de departamento se realizaran de manera presencial en el propio instituto, los lunes a las 14:20 y se
dedicaran a coordinar la practica docente, los programas educativos y compartir experiencias y recursos.

Asimismo, se organizaran todas las reuniones y actividades que se consideren necesarias, tanto presencialmente
como de manera virtual para asegurar el correcto desarrollo del curso escolar, el seguimiento de la programacion y la
realizacién de actividades extraescolares o complementarias.



1.3. CONTRIBUCION DE LA MATERIA AL LOGRO DE LOS OBJETIVOS DE LA ETAPA DE EDUCACION
SECUNDARIA OBLIGATORIA.

Segun la definicion establecida el articulo 2 del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, se entiende por objetivos los
logros que se espera que el alumnado haya alcanzado al finalizar la etapa y cuya consecucion esta vinculada a la
adquisicion de las competencias clave.

La materia Lengua Extranjera permite desarrollar en el alumnado las capacidades necesarias para alcanzar todos y
cada uno de los objetivos de la etapa de Educacion Secundaria Obligatoria, contribuyendo en mayor grado a algunos
de ellos.

Estos objetivos quedan establecidos en el articulo 23 de la Ley Orgéanica 2/2006, de 3 de mayo, cuyas letras e) y k)
fueron modificadas por el art. Gnico.14 bis de la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre y en el articulo 7 del Real
Decreto 217/2022, de 29 de marzo. Segln esta normativa, la Educacién Secundaria Obligatoria contribuird a
desarrollar en los alumnos y las alumnas las capacidades que les permitan:

a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el respeto a los demas, practicar
la tolerancia, la cooperacion y la solidaridad entre las personas y grupos, ejercitarse en el didlogo afianzando los
derechos humanos como valores comunes de una sociedad plural y prepararse para el gjercicio de la ciudadania
democrética.

El aprendizaje de una lengua extranjera favorece el desarrollo de la empatia y curiosidad por el conocimiento de otras
realidades sociales y culturales y contribuye directamente al desarrollo de la competencia comunicativa intercultural
a partir de la relacién del alumnado con los hablantes de otras lenguas desde posiciones de respeto, tolerancia y
solidaridad por el interlocutor, sus costumbres y su cultura, fomentando asi la asunciéon de sus deberes y la
cooperacioén, y constituyendo un instrumento idéneo de didlogo y entendimiento propios de una ciudadania
democrética.

b) Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en equipo como condicién
necesaria para una realizacion eficaz de las tareas del aprendizaje y como medio de desarrollo personal.

La utilizacién de estrategias y herramientas de autoevaluacion y coevaluacién desde esta materia contribuira a
desarrollar habitos de trabajo, disciplina y estudio, favoreciendo el desarrollo personal de los alumnos.

c) Valorary respetar la diferencia de sexos y laigualdad de derechos y oportunidades entre ellos. Rechazar los
estereotipos que supongan discriminacion entre hombres y mujeres.

En la linea de lo mencionado anteriormente, a partir del desarrollo de la competencia comunicativa y la conciencia
intercultural, el alumnado aprendera a gestionar positivamente las relaciones interpersonales en el trabajo en equipo.
A su vez, dado que la relacion entre las dos dimensiones del plurilingtismo, la dimension comunicativa y la
intercultural, implica el desarrollo de valores educativos asociados con la tolerancia linguistica, la concienciacion para
la diversidad linguistica y la educacion para la ciudadania democratica, se contribuira a la adquisicién de habilidades
para la resolucion pacifica de conflictos y la prevencion de la violencia, los prejuicios de cualquier tipo y los
comportamientos sexistas.

d) Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los ambitos de la personalidad y en sus relaciones con los
demas, asi como rechazar la violencia, los prejuicios de cualquier tipo, los comportamientos sexistas y
resolver pacificamente los conflictos.

Ademaés, la materia contribuye a que el alumnado desarrolle sus capacidades afectivas en todos los &mbitos de la
personalidad y en sus relaciones con las deméas personas a partir del desarrollo de actitudes positivas hacia la
ciudadania democratica, el respecto y la igualdad de derechos, rechazo de estereotipos que supongan la
discriminacion entre hombres y mujeres y la gestion de diferentes intercambios comunicativos.

e) Desarrollar destrezas basicas en la utilizacién de las fuentes de informacion para, con sentido critico, adquirir
nuevos conocimientos. Desarrollar las competencias tecnoldgicas basicas y avanzar en una reflexion ética
sobre su funcionamiento y utilizacion.

El acceso a plataformas virtuales de interaccidn, cooperacion y colaboracion educativa, la utilizacion de estrategias
elementales de busqueda de informacion en medios digitales y el uso de herramientas digitales para la compresion,
produccion y coproduccion de textos orales y escritos y para el analisis de elementos paralinglisticos que
complementan la comunicacion; contribuira al desarrollo de las competencias tecnoldgicas basicas y la reflexion ética
sobre su funcionamiento y utilizacion.



f)  Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se estructura en distintas disciplinas, asi
como conocer y aplicar los métodos para identificar los problemas en los diversos campos del conocimiento
y de la experiencia.

g) Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la participacion, el sentido critico, la iniciativa
personal y la capacidad para aprender a aprender, planificar, tomar decisiones y asumir responsabilidades.

Asimismo, el aprendizaje de una lengua extranjera desarrolla la confianza en uno mismo, la iniciativa personal y la
capacidad para aprender a aprender, lo que lleva al alumno a tomar decisiones, asumir responsabilidades y desarrollar
un espiritu emprendedor.

h) Comprender y expresar con correccion, oralmente y por escrito, en la lengua castellana y, si la hubiere, en
la lengua cooficial de la Comunidad Auténoma, textos y mensajes complejos, € iniciarse en el conocimiento,
la lectura y el estudio de la literatura.

La materia contribuye fehacientemente al conocimiento de la literatura escrita en lengua inglesa mediante la
presentacion, analisis y conocimiento de textos pertenecientes a los distintos géneros y épocas historicas. La primera
de las competencias especificas descritas en el curriculo de la materia hace referencia a “comprender e interpretar el
sentido general y los detalles mas relevantes de textos”. Parte de los textos de trabajo que se proponen a los alumnos
en esta materia son precisamente textos literarios.

i)  Comprender y expresarse en una 0 mas lenguas extranjeras de manera apropiada.

Este es, evidentemente, uno de los objetivos principales de la propia materia Lengua Extranjera, puesto que desde
esta materia se contribuye en su totalidad a la adquisicién de la competencia comunicativa en una lengua extranjera.

) Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura y la historia propias y de los demas, asi como
el patrimonio artistico y cultural.

La aproximacion que se realiza desde esta materia para comprender, valorar y respetar la diversidad linguistica,
cultural y artistica implica un acercamiento a diferentes representaciones y expresiones artisticas y culturales y aporta
una vision divergente que favorece el desarrollo creativo en la elaboracion de diferentes propuestas artisticas y el
desarrollo de la curiosidad, interés y creatividad en el aprendizaje.

k) Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros, respetar las diferencias, afianzar los
habitos de cuidado y salud corporales e incorporar la educacion fisica y la practica del deporte para favorecer
el desarrollo personal y social. Conocer y valorar la dimension humana de la sexualidad en toda su diversidad.
Valorar criticamente los hébitos sociales relacionados con la salud, el consumo, el cuidado, la empatia y el
respeto hacia los seres vivos, especialmente los animales, y el medio ambiente, contribuyendo a su
conservacion y mejora.

I)  Apreciar la creacion artistica y comprender el lenguaje de las distintas manifestaciones artisticas, utilizando
diversos medios de expresion y representacion.
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Este objetivo esta estrechamente relacionado con el desarrollo del objetivo “i” en la materia, puesto que, como ya se
ha mencionado, el enfoque de la misma implica una apreciacion y comprension de la creacion artistica utilizando
distintos medios de expresion y representacion realizados en variedad de soportes, tanto fisicos como virtuales.

Ademés de estos doce objetivos, el Decreto 39/2022, de 29 de septiembre afiade los siguientes:
m) Conocer, analizar y valorar los aspectos de la cultura, tradiciones y valores de la sociedad de Castillay Ledn.

Una manera de conocer en profundidad y poner en valor los aspectos de la cultura, tradiciones y valores de la sociedad
de Castilla y Ledn y, més concretamente, de la localidad en que se encuentra ubicado el centro, es analizarlos
detalladamente, compararlos con los de otras culturas distintas y presentarselos a hablantes de lengua inglesa tanto
oralmente como por escrito, en soportes virtuales y/o fisicos

n) Reconocer el patrimonio natural de la Comunidad de Castilla y Ledn como fuente de riqueza y oportunidad
de desarrollo para el medio rural, protegiéndolo, y apreciando su valor y diversidad.

f) Reconocer y valorar el desarrollo de la cultura cientifica en la Comunidad de Castilla y Ledn indagando sobre
los avances en matematicas, ciencia, ingenieria y tecnologia y su valor en la transformacién y mejora de su sociedad,
de manera que fomente la iniciativa en investigaciones, responsabilidad, cuidado y respeto por el entorno.

€M W« wn

La materia Lengua Extranjera también contribuye a la consecucion de los objetivos “e”, “j”, “m” y “n”, aunque lo
haga quiz4 en menor medida que otras. Los contenidos relacionados con estos objetivos se trabajan de manera
transversal tal y como aparece desarrollado en el punto 5 de esta programacion.



1.4. CONTRIBUCION DE LA MATERIA AL DESARROLLO DE LAS COMPETENCIAS CLAVE EN EL ALUMNADO

La definicion de competencias clave establecida en el articulo 2 del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo
es la siguiente: “desempefios que se consideran imprescindibles para que el alumnado pueda progresar con garantias
de éxito en su itinerario formativo, y afrontar los principales retos y desafios globales y locales. Las competencias
clave aparecen recogidas en el Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza basica y son la adaptacion
al sistema educativo espafiol de las competencias clave establecidas en la Recomendacion del Consejo de la Union
Europea de 22 de mayo de 2018 relativa a las competencias clave para el aprendizaje permanente”.

Este Real Decreto establece, en su articulo 11, que las competencias clase son las siguientes.
1) Competencia en comunicacién lingiiistica. -CCL-
2) Competencia plurilingiie. -CP-
3) Competencia matemética y competencia en ciencia e ingenieria. -STEM-
4) Competencia digital. -CD-
5) Competencia personal, social y de aprender a aprender. -CPSAA-
6) Competencia ciudadana. -CC-
7) Competencia emprendedora. -CE-

8) Competencia en conciencia y expresiones culturales. -CCEC-.

En conformidad con lo estipulado en los Decretos 39/2022 y 40/2022, de 29 de septiembre publicado en BOCYL el
30 de septiembre. La materia Lengua Extranjera contribuye a la adquisicion de las distintas competencias clave que
conforman el Perfil de salida en la siguiente medida:

1) Competencia en comunicacién lingilistica.

Desde esta materia, el alumnado ampliara su capacidad comunicativa a través del acercamiento a las diferentes
destrezas comunicativas en la lengua extranjera 'y aprendera a reconocer y usar los repertorios linglisticos personales
entre distintas lenguas, lo que contribuird al desarrollo de la expresién, comprension, interpretacion, valoracion e
interaccion. Por otro lado, al trabajar estrategias de deteccion de usos discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal,
asi como otros aspectos relacionados con la conciencia intercultural, se fomentaran practicas comunicativas al servicio
de la ciudadania democratica, con actitud cooperativa, ética y respetuosa.

2) Competencia plurilingiie.

La materia Lengua Extranjera contribuye directamente a la consecucion de la competencia plurilingtie, puesto que el
curriculo de la propia materia se articula en torno al uso de una lengua distinta a la lengua familiar y el acercamiento
a los aspectos histéricos e interculturales conducen al alumnado a conocer, comprender y respetar la diversidad
linglistica y cultural presente en su entorno y ejercer una ciudadania democrética. Por otro lado, desde esta materia
también se trabaja la comparacion de las lenguas y variedades que conforman el repertorio lingtistico personal, lo
gue contribuird a la ampliacion del mismo y al reconocimiento de la diversidad de perfiles lingliisticos, y conducira a
la experimentacion de estrategias que permitan realizar transferencias sencillas entre distintas lenguas.

3) Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria.

A través de la aplicacion y utilizacién de estrategias para responder a situaciones comunicativas, estrategias para la
comprensién y expresion de mensajes adecuados a las intenciones comunicativas, estrategias para la compensacion
de carencias comunicativas o estrategias de autoevaluacion y coevaluacion, se contribuira a la utilizacion de algunos
métodos inductivos y deductivos propios del lenguaje matemético y al empleo de estrategias para la resolucion de
problemas reflexionando sobre las soluciones obtenidas. Asimismo, la Lengua Extranjera facilita el acceso a datos,
procedimientos y técnicas de investigacion que favorece la comunicacién en el mundo cientifico.

4) Competencia digital.

El acercamiento a textos multimodales y la utilizacion de herramientas, recursos o apoyos digitales y soportes como
plataformas virtuales, de manera segura y critica, contribuirdn al desarrollo de la competencia digital, concretamente
al tratamiento digital de la informacién en las busquedas en internet, a la creacion, integracion o elaboracion de



contenidos digitales o a la participacion en actividades o proyectos escolares con herramientas o plataformas virtuales
para la construccién de nuevo conocimiento y permitira el acceso a diversas culturas.

5) Competencia personal, social y aprender a aprender.

El aprendizaje de la gestién de situaciones interculturales, la mediacion de diferentes situaciones y el reconocimiento
y uso de repertorios linglisticos personales, contribuirdn al reconocimiento de las ideas, emociones y
comportamientos propios y ajenos y la gestion de situaciones de conflicto. Por otro lado, a partir del reconocimiento
de los progresos y dificultades en el proceso de aprendizaje de la lengua extranjera, se fomentara el aprendizaje
autorregulado y el reconocimiento del esfuerzo y la dedicacion personal para la mejora del aprendizaje.

6) Competencia ciudadana.

Desde esta materia se trabaja la interaccion con otras personas y la respuesta a necesidades comunicativas, lo que
favorecerd la participacion del alumnado en actividades comunitarias y en la toma de decisiones. Ademas, a través
del aprendizaje de estrategias para entender y apreciar la diversidad linguistica, cultural y artistica y el acercamiento
y tratamiento de variados temas cotidianos y de la actualidad, se favorecera que el alumnado reflexione y dialogue
sobre problemas éticos y comprenda la necesidad de respetar diferentes culturas y creencias, rechazar prejuicios y
estereotipos y oponerse a cualquier tipo de discriminacion o violencia. De esta manera se impulsara a practicar una
ciudadania activa, comprometida con la realidad actual, intercultural y plurilinglie y para consolidar su madurez
personal y social.

7) Competencia emprendedora.

La expresion de textos, la comparaciéon de las distintas lenguas y el acercamiento a aspectos socioculturales y
sociolinguisticos de paises de habla de la lengua extranjera permiten construir un pensamiento divergente y
desarrollar las destrezas creativas del alumnado. Por otra parte, reconociendo los progresos y dificultades elementales
en el proceso de aprendizaje de la lengua Extranjera se contribuira a la identificacion de fortalezas y debilidades
propias y el uso de estrategias de autoconocimiento.

La capacidad de arriesgarse, el estimulo de comunicarse en otras lenguas para resolver retos es fundamental para el
desarrollo de un espiritu emprendedor. Las lenguas extranjeras son un instrumento basico de posibilidades en el
mundo personal, laboral y profesional.

8) Competencia en conciencia y expresion culturales.

En la materia se aborda el reconocimiento, comprensién y aprecio de la diversidad linguistica, cultural y artistica propia
de paises donde se habla la lengua extranjera contribuyendo directamente al desarrollo de esta competencia, y a la
autoexpresion y al enriquecimiento intercultural. Ademas, se trata la comprension de textos y géneros discursivos
atendiendo a su contexto, lo que contribuye al reconocimiento de las especificidades e intencionalidades de
manifestaciones artisticas y culturales. De igual forma, al trabajar la expresion de textos en la lengua extranjera se
favorece progresivamente la elaboracion de propuestas artisticas y culturales y la expresién de ideas, opiniones,
sentimientos y emociones. Ademas, facilita la resolucion de conflictos de manera satisfactoria.

1.5. VINCULACION DE LOS OBJETIVOS DE ETAPA CON EL PERFIL DE SALIDA

El Articulo 8 del Decreto 39/2022, de 29 de septiembre establece lo siguiente:

1. De conformidad con el articulo 11.2 del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, el Perfil de salida
identifica las competencias clave que el alumnado debe haber desarrollado al finalizar la ensefianza
bésica.

2. El Perfil de salida se identifica a partir de una serie de descriptores operativos que concretan y
contextualizan la adquisicion de cada una de las competencias clave.

Los descriptores operativos del Perfil de salida fundamentan el resto de decisiones curriculares, conectan laS
competencias clave con las competencias especificas, justifican las decisiones metodoldgicas de los docentes, fijan
el disefio de las situaciones de aprendizaje y referencian la evaluacion de los aprendizajes del alumnado.

3. Enel anexo 1.B del Decreto 39/2022, de 29 de septiembre se establece el Perfil de salida de la siguiente
manera:

El Anexo 1.C. del Decreto 39/2022, de 29 de septiembre vincula los objetivos de la etapa de Educacion Secundaria
Obligatoria con el Perfil de salida de la siguiente manera:
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La rapida evolucion de las sociedades actuales y sus muliltiples interconexiones exigen el desarrollo de
aquellas competencias que ayuden a los individuos a practicar una ciudadania independiente, activa y comprometida
con la realidad contemporanea, cada vez mas global, intercultural y plurilingiie. Tal y como sefiala el Marco de
Referencia de Competencias para la Cultura Democrética, en las actuales sociedades, culturalmente diversas, los
procesos democraticos requieren del didlogo intercultural. Por lo tanto, la comunicacion en distintas lenguas resulta




clave en el desarrollo de esa cultura democrética. En la idea de un Espacio Europeo de Educacion, la comunicacion
en mas de una lengua evita que la educacion y la formacion se vean obstaculizadas por las fronteras, y favorece la
internacionalizacién y la movilidad, ademas de permitir el descubrimiento de otras culturas, ampliando las perspectivas
del alumnado.

La materia de Lengua Extranjera contribuye a la adquisicion de las distintas competencias clave que
conforman el Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza basica y, de forma directa, participa en la
consecucion de la competencia plurilinglie, que implica el uso de distintas lenguas de forma apropiada y eficaz para
el aprendizaje y la comunicacion. El plurilingliismo integra no solo la dimensién comunicativa, sino también los
aspectos historicos e interculturales que conducen al alumnado a conocer, valorar y respetar la diversidad lingiistica
y cultural y contribuyen a que pueda ejercer una ciudadania independiente, activa y comprometida con una sociedad
democréatica. En consonancia con este enfoque, la materia de Lengua Extranjera en la etapa de Educacion Secundaria
Obligatoria tiene como objetivo principal la adquisicion de la competencia comunicativa apropiada en la lengua
extranjera, de modo que permita al alumnado comprender, expresarse e interactuar en dicha lengua con eficacia, asi
como el enriguecimiento y la expansién de su conciencia intercultural.

Esta materia, ademas, permite al alumnado desenvolverse mejor en los entornos digitales y acceder a las
culturas vehiculadas a través de la lengua extranjera, tanto como motor de formacién y aprendizaje cuanto como
fuente de informacién y disfrute. En este sentido, las herramientas digitales poseen un potencial que podria
aprovecharse plenamente para reforzar el aprendizaje, la ensefianza y la evaluacion de lenguas y culturas extranjeras.
Por ello, el desarrollo del pensamiento critico, la alfabetizacion mediatica y el uso adecuado, seguro, ético y
responsable de la tecnologia suponen un elemento de aprendizaje relevante en esta materia.

2. DISENO DE LA EVALUACION INICIAL

Siguiendo las directrices marcadas en el anexo 11.B del Decreto 39/2022 y del Decreto 40/2022, de 29 de
septiembre, las pruebas de la evaluacion inicial se han disefiado teniendo en cuenta el caracter continuo, formativo
e integrador de la evaluacion, con el objetivo de obtener informacién del proceso de ensefianza y el proceso de
aprendizaje, analizarla y tomar decisiones apropiadas para mejorarlo, permitiendo asi la adaptaciéon y readaptacién
del proceso de aprendizaje de nuestros alumnos y de nuestro propio proceso de ensefianza.

Esto nos permite conocer el punto de partida del alumnado en cuanto a conocimientos, expectativas,
experiencias previas y competencias ya adquiridas; ademas, aporta informacion para disefiar la intervencion
individualizada a lo largo del proceso, ajustarlo a la zona de desarrollo del alumno concreto y contextualizarlo. Es,
por tanto, el paso inicial necesario para personalizar el entorno de aprendizaje de cada uno de nuestros alumnos y
constituye la base para disefiar nuestra Programacion de Departamento y el Plan de Refuerzo y Recuperacion.

Las pruebas disefiadas engloban la evaluacion en las seis competencias especificas del curriculo de la
materia ligadas a los contenidos referidos a comunicacion, plurilingtismo e interculturalidad y a las estructuras
sintactico- discursivas descritas para este nivel de la etapa. Se han incluido propuestas contextualizadas y realistas
gue permiten la activacion de los conocimientos y estrategias de resolucién de situaciones, para que el alumnado
pueda mostrar el grado de adquisicidon de las competencias. Para ello se han aplicado pruebas competenciales
orales y escritas, que se han registrado en una escala de actitudes relacionada con las competencias especificas
mencionadas anteriormente.

Para el desarrollo de dichas sesiones de evaluacion inicial hemos llevado a cabo tanto pruebas
diagnésticas como actividades practicas en el aula basandonos en la observacion y en la correccion de ejercicios
para obtener el punto de partida de nuestro alumnado en este nivel. Entre el 27 y el 28 de septiembre se realizaron
unas sesiones de seguimiento conducidas por los tutores y en las que se pusieron en comun los resultados y el
punto inicial del que parten nuestros alumnos, asi como las necesidades que puedan tener cada uno de ellos.

Hemos optado por un método de heteroevaluacion, es decir, hemos sido los docentes que impartimos
clase a cada uno de los grupos quienes hemos evaluado a nuestros alumnos, siguiendo este método tradicional,
puesto que consideramos que, en esta evaluacion inicial resultaba mas rapido y operativo.

3. COMPETENCIAS ESPECIFICAS Y VINCULACIONES CON LOS DESCRIPTORES
OPERATIVOS: MAPA DE RELACIONES COMPETENCIALES

Las competencias especificas aparecen definidas en el articulo 2 del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por
el que se establece la ordenacion y las ensefianzas minimas de la Educacién Secundaria Obligatoria, como los
desempefios que el alumnado debe poder desplegar en actividades o en situaciones cuyo abordaje requiere de los
contenidos de cada materia. Las competencias especificas constituyen un elemento de conexion entre, por una parte,
el Perfil de salida del alumnado, y por otra, los contenidos de las materias y los criterios de evaluacion. Las
competencias especificas toman como referencia el conjunto de la etapa y se fijan para cada una de las materias.



Las competencias especificas constituyen los desempefios que el alumnado debe poder desplegar en actividades o
en situaciones cuyo abordaje requiere de los contenidos de cada materia 0 ambito. Las competencias especificas
constituyen un elemento de conexion entre, por una parte, el Perfil de salida del alumnado, y por otra, los contenidos
de las materias o ambitos y los criterios de evaluacion.

Las competencias especificas de la materia de Lengua Extranjera en la Educacion Secundaria Obligatoria suponen
una progresion con respecto a las adquiridas durante la Educacion Primaria, que seran el punto de partida para esta
nueva etapa, y se desarrollaran a partir de los repertorios y experiencias del alumnado. Esto implica una ampliacion
y una profundizacion en las actividades y estrategias comunicativas de comprension, produccion, interaccion y
mediacion, entendida en esta etapa como la actividad orientada a explicar conceptos y simplificar mensajes con el
fin de facilitar la comprensién mutua y de transmitir informacion. La progresion ademas conlleva otorgar un papel
mas relevante a la reflexion sobre el funcionamiento de las lenguas y las relaciones entre las distintas lenguas de
los repertorios individuales del alumnado. Las competencias especificas de la materia de Lengua Extranjera también
incluyen la valoracion y la adecuacion a la diversidad linguistica, artistica y cultural entre el alumnado con el fin de
gue aprenda a actuar de forma empatica y respetuosa en situaciones comunicativas interculturales.

En cuanto a los descriptores operativos, tal y como establece el articulo 8 del Proyecto de Decreto de curriculo,
identifican el Perfil de salida, es decir, concretan y contextualizan la adquisicién de cada una de las competencias
clave al finalizar la ensefianza basica, esto es, al finalizar la etapa de ESO. Los descriptores operativos fundamentan
el resto de decisiones curriculares, conectan las competencias clave con las competencias especificas, justifican las
decisiones metodolégicas de los docentes, fijan el disefio de situaciones de aprendizaje y referencian la evaluacion
de los aprendizajes del alumnado.

Por Gltimo, el mapa de relaciones competenciales aparece regulado en el articulo 11 del Proyecto de Decreto de
curriculo. Segun su apartado 1, dicho mapa representa la vinculacién de los descriptores operativos del Perfil de
salida con las competencias especificas. Permitird determinar la contribucion de cada materia al desarrollo
competencial del alumnado. Ademas, segln el apartado 5.2 de las Indicaciones para la implantacién y el desarrollo
del curriculo en los cursos primero y tercero de la educacion secundaria obligatoria en los centros educativos de la
comunidad de Castillay Ledn, en el curso académico 2022-2023, el conjunto de mapas de relaciones competenciales
de las materias que integren la oferta educativa de los centros, permitird a estos identificar la contribucién de dichas
materias al desarrollo competencial del alumnado.

En el caso de la materia Lengua Extranjera, las competencias especificas se organizan en seis ejes que se
relacionan entre si, asociadas a las dos dimensiones del plurilingliismo, la dimensién comunicativa y la intercultural.
Las primeras cuatro competencias aluden a la comprension, expresion, interaccién y mediacion, en definitiva, a la
comunicacion eficaz en la lengua extranjera, adecudndose en todo caso al desarrollo psicoevolutivo e intereses del
alumnado. La quinta competencia especifica se refiere a la ampliacién del repertorio linguistico individual
aprovechando las experiencias propias para mejorar la comunicacién del alumnado tanto en las lenguas familiares
como en las lenguas extranjeras. Por Ultimo, la sexta competencia especifica aborda el aprecio por la diversidad
linglistica, artistica y cultural con el fin de que el alumnado aprenda a gestionar situaciones comunicativas
interculturales.

1. Comprender e interpretar el sentido general y los detalles més relevantes de textos expresados de forma clara 'y
en la lengua estandar, buscando fuentes fiables y haciendo uso de estrategias como la inferencia de significados,
para responder a necesidades comunicativas concretas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL2, CCL3, CCL4,
CP1, CP2, STEM1, CD1, CPSAA5, CE1, CCEC2.

2. Producir textos originales, de extensién media, sencillos y con una organizacion clara, usando estrategias tales
como la planificacion, la compensacion o la autorreparacion, para expresar de forma creativa, adecuada y coherente
mensajes relevantes y responder a propdésitos comunicativos concretos. La produccion comprende tanto la
expresion oral como la escrita y la multimodal. En esta etapa, la produccion debe dar lugar a la redaccion y la
exposicion de textos sobre temas cotidianos, de relevancia personal o de interés publico proximo a la experiencia
del alumnado, con creatividad, coherencia y adecuacion

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL5, CP1, CP2,
STEM1, CD2, CD3, CPSAA1L, CPSAA5, CE1, CE3, CCEC3.

3. Interactuar con otras personas con creciente autonomia, usando estrategias de cooperacion y empleando
recursos analdgicos y digitales, para responder a prop0sitos comunicativos concretos en intercambios respetuosos
con las normas de cortesia. Esta competencia especifica es fundamental en el aprendizaje, pues incluye estrategias
de cooperacion, de inicio, mantenimiento o conclusién de conversaciones, de cesion y toma de turnos de palabra,
asi como estrategias para preguntar con el objetivo de solicitar informacion, clarificacion o repeticion.



Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL5, CP1, CP2,
STEM1, CD2, CPSAA1, CPSAA3, CC3.

4. Mediar en situaciones cotidianas entre distintas lenguas, usando estrategias y conocimientos sencillos orientados
a explicar conceptos o simplificar mensajes, acogiendo la diversidad cognitiva, social y cultural, para procesar y
transmitir informacién de manera eficaz, clara y responsable, con el fin de facilitar la informacion.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL5, CP1, CP2,
CP3, STEM1, CD3, CPSAA1, CPSAA3, CC4, CE3, CCEC1.

5. Ampliar y usar los repertorios lingliisticos personales entre distintas lenguas, reflexionando de forma critica sobre
su funcionamiento y tomando conciencia de las estrategias y conocimientos propios, respetando la diversidad
cognitiva, social y cultural, para mejorar la respuesta a necesidades comunicativas concretas. El uso del repertorio
linglistico y la reflexion sobre su funcionamiento estan vinculados con el enfoque plurilinglie de la adquisicion de
lenguas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL3, CP2,
STEM1, CD2, CD3, CPSAAL, CPSAA4, CPSAA5, CC2.

6. Valorar criticamente y adecuarse a la diversidad lingliistica, cultural y artistica a partir de la lengua extranjera,
identificando y compartiendo las semejanzas y las diferencias entre lenguas y culturas, para actuar de forma
empética y respetuosa en situaciones interculturales. Las situaciones interculturales que se pueden plantear en esta
etapa durante la ensefianza de la lengua extranjera permiten al alumnado: abrirse a nuevas experiencias, ideas,
sociedades y culturas, mostrando interés hacia lo diferente; relativizar la propia perspectiva y el propio sistema de
valores culturales; y distanciarse y evitar las actitudes sustentadas sobre cualquier tipo de discriminacion o refuerzo
de estereotipos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL4, CCL5, CP2, CP3,
CPSAAL, CPSAA3, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2.

Mapa de relaciones competenciales de la Lengua Extranjera:
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4. CRITERIOS DE EVALUACION E INDICADORES DE LOGRO JUNTO A LOS CONTENIDOS CON LOS QUE
ASOCIAN

4.1. CRITERIOS DE EVALUACION

Los criterios de evaluacion aparecen definidos en el articulo 2 del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo,
como los referentes que indican los niveles de desempefio esperados en el alumnado en las situaciones o actividades
a las que se refieren las competencias especificas de cada materia 0 ambito en un momento determinado de su
proceso de aprendizaje. Ademas, estos criterios de evaluacion son la referencia para valorar el aprendizaje del
alumnado y el grado de adquisicion de cada competencia especifica.

El proceso de ensefianza-aprendizaje no esta completo si no se valora el proceso y no se miden los resultados.
La evaluacién es necesaria para comprobar hasta qué punto se han conseguido los objetivos previstos y, en
consecuencia, ajustar el proceso educativo a las necesidades y caracteristicas del alumnado. La evaluacion debe
proporcionarnos informacién sobre lo que aprende el alumnado y como lo aprende. Gracias a la evaluacién podremos
determinar qué ayudas necesita cada alumno o alumna para asegurar su progreso. La evaluacién del alumnado debe
ser global, continua y formativa, teniendo en cuenta el grado de desarrollo de las competencias clave y su progreso en
el conjunto de los procesos de aprendizaje. Aunque todos los elementos del sistema educativo deben ser objeto de
evaluacion y susceptibles de mejora, aqui asumiremos que el objeto de la evaluacion es, principalmente, el progreso
académico del alumnado.

Ademas de considerar el aprendizaje de todo el grupo en conjunto, es imprescindible seguir el progreso
individual del alumnado, teniendo en cuenta las distintas formas y ritmos de aprendizaje, con objeto de precisar las
intervenciones pedagdgicas que cada alumno o alumna precisa.

Huelga decir que el sujeto que habitualmente lleva a cabo la evaluacién es, naturalmente, el profesorado. Sin
embargo, en un enfoque educativo que pretende involucrar al alumnado en la responsabilidad de su propio aprendizaje,
es logico hacerle participe también del proceso de evaluacion. Es necesario atender a lo que el alumnado manifiesta
sobre como percibe su propio aprendizaje, sobre las dificultades que encuentran en el proceso y, muy especialmente,
sobre sus gustos y preferencias respecto a la forma de aprender inglés.

La evaluacion es necesaria en todas las etapas del aprendizaje:

e Al comienzo del proceso, es necesaria para diagnosticar la situacion de partida (lo que el alumnado sabe,
lo que ignora y lo que sabe mal). Esta evaluacion nos permite anticipar problemas y adaptar el plan de
intervencion didactica. Puede llevarse a cabo al comienzo del curso académico, del trimestre e incluso de
cada unidad.

e Durante el proceso, la evaluacién formativa ayuda al profesorado a tomar decisiones sobre los aspectos en
los que hay que insistir, sobre la ampliacién, eliminacion o refuerzo de los contenidos y sobre la conveniencia
de establecer cambios en la programacion.

e Al final de cada tramo educativo, la evaluacién sumativa permite al profesorado constatar si los resultados
del proceso de ensefianza-aprendizaje coinciden con los objetivos propuestos.

La evaluacién puede ser simplemente el resultado de las observaciones que el profesorado hace durante la clase,
o0 bien basarse en una cuidadosa compilacion de datos que constatan de forma precisa los avances del aprendizaje y
las posibles dificultades.

La evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado de educacién secundaria obligatoria se distingue, frente
a otras etapas, en que ha de ser continua, formativa e integradora.

o Continua: de tal forma que permita la adaptacion y readaptacion del mismo orientada a mejorar los
aprendizajes del alumnado.

o Formativa: se trata de que tanto al docente como al alumnado obtengan informacion del proceso de
ensefianza y el proceso de aprendizaje, analizarla y tomar decisiones apropiadas para mejorarlo. De esta
manera se consigue una retroalimentacion por parte del alumnado para analizar las causas del error y de
esta manera tener la oportunidad de mejorarlo y aprender de ello de cara al siguiente curso.

o Integradora con el objetivo de valorar la consecucion de los objetivos de la etapa y el desarrollo de las
competencias clave. El profesorado de la etapa consensuara el proceso de evaluacién tomando como
referentes los descriptores del Perfil de salida y garantizando una evaluacion objetiva del desarrollo de las
competencias clave.



Los criterios de evaluacion del tercer curso son:

1.1 Extraer y analizar el sentido global y las ideas principales, y seleccionar informacion de textos orales, escritos y
multimodales sobre temas cotidianos, de relevancia personal proximos a la experiencia del alumnado expresados
de forma clara y en la lengua estandar a través de diversos soportes. (CCL2, CCL4, CD1)

1.2 Interpretar el contenido y los rasgos discursivos de textos progresivamente mas complejos propios de los
ambitos de las relaciones interpersonales, de los medios de comunicacién social, asi como de textos literarios
adecuados al nivel de madurez del alumnado. (CCL2, CCL3, CCL4, CP1, CD1, CCEC?2)

1.3 Seleccionar, organizar y aplicar las estrategias y conocimientos méas adecuados en cada situacién comunicativa
para comprender el sentido general, la informacién esencial de los textos, asi como alguno de sus detalles
relevantes; inferir significados e interpretar elementos no verbales; y buscar, seleccionar informacion veraz. (CP1,
CP2, STEM1, CD1, CPSAAb)

Competencia especifica 2

2.1 Expresar oralmente textos sencillos, estructurados, comprensibles, coherentes y adecuados a la situacion
comunicativa sobre asuntos cotidianos, de relevancia personal o de interés publico proximo a la experiencia del
alumnado, con el fin de describir, narrar, e informar, en diferentes soportes, utilizando recursos verbales y no
verbales, asi como estrategias de planificacion y control. (CCL1, CP1, CP2, STEM1, CD3, CPSAAL, CE3, CCEC3)

2.2 Redactar y difundir textos de extensién media con aceptable claridad, coherencia, correccion y adecuacion a la
situacién comunicativa propuesta, a la tipologia textual y a las herramientas analdgicas y digitales utilizadas sobre
asuntos cotidianos, de relevancia personal o de interés publico préximos a su experiencia, respetando la propiedad
intelectual y evitando el plagio. (CCL1, CP1, CP2, STEM1, CD2, CD3, CPSAA5, CE3, CCEC3)

2.3 Seleccionar, organizar y aplicar conocimientos y estrategias para planificar, producir, revisar y cooperar en la
elaboracion de textos coherentes, cohesionados y adecuados a las intenciones comunicativas, las caracteristicas
contextuales, los aspectos socioculturales y la tipologia textual, usando los recursos fisicos o digitales mas
adecuados en funcion de la tarea y de las necesidades del interlocutor o interlocutora potencial a quien se dirige el
texto. (CCL1, CCL5, CP1, CP2, STEM1, CD2, CD3, CPSAA5, CE1, CE3, CCEC3)

2.4 Describir hechos y expresar pensamientos, opiniones o sentimientos de manera oral o escrita de forma clara en
contextos analdgicos y digitales; intercambiando informacion adecuada a diferentes contextos cotidianos de su
entorno personal, social y educativo. (CCL1, CP1, CD2, CPSAA1, CE1, CE3, CCEC3)

Competencia especifica 3

3.1 Participar y colaborar activamente, a través de diversos soportes, en situaciones interactivas sobre temas
cotidianos, de relevancia personal cercanos a la experiencia del alumnado, mostrando iniciativa, empatia y respeto
por la cortesia lingliistica y la etiqueta digital, asi como por las diferentes necesidades, ideas, inquietudes, iniciativas
y motivaciones de los interlocutores. (CCL1, CCL5, CP1, CP2, STEM1, CPSAA3)

3.2 Seleccionar, organizar y utilizar estrategias adecuadas para iniciar, mantener y terminar la comunicacién, tomar
y ceder la palabra, solicitar y formular aclaraciones y explicaciones, comparar y contrastar, resumir, colaborar,
resolver problemas. (CCL1, CCL5, CP1, CP2, STEM1, CD2, CPSAA3, CC3)

3.3 Hacerse entender en intervenciones sencillas, aungque sea necesario pausas o0 repeticiones, corrigiendo lo que
se quiere expresar y mostrando una actitud cooperativa y respetuosa. (CCL1, CCL5, CP1, CP2, CPSAAL, CPSAAS,
CC3)

3.4 Realizar de forma guiada proyectos de poca complejidad, utilizando herramientas digitales o plataformas
virtuales y trabajando colaborativamente en entornos digitales seguros con una actitud abierta, respetuosa y
responsable. (CCL1, CCL5, CP2, CD2, CC3)

Competencia especifica 4

4.1 Inferir y explicar textos y comunicaciones breves en situaciones en las que atender a la diversidad, mostrando
respeto y empatia por los interlocutores y por las lenguas empleadas, y participando en la solucién de problemas de
intercomprension y de entendimiento en su entorno, apoyandose en diversos recursos y soportes. (CCL1, CCLS5,
CP2, CP3, STEM1, CD3, CPSAA1, CPSAA3, CC4, CE3, CCEC1)



4.2 Aplicar estrategias que faciliten la comunicacion y sirvan para explicar y simplificar textos, conceptos y
mensajes, y que sean adecuadas a las intenciones comunicativas, las caracteristicas contextuales y la tipolgica
textual, usando recursos y apoyos fisicos o digitales en funcion de las necesidades de cada momento. (CCL1,
CCL5, CP1, CP2, STEM1, CD3, CPSAAL, CPSAA3, CC4, CE3)

4.3 Utilizar la lengua extranjera como instrumento para hacer frente a situaciones del entorno de manera eficaz.
(CCL1, CCL5, CP1, CP2, CD3, CPSAAL, CPSAA3, CC4)

4.4 Utilizar, con alguna orientacion, estrategias de mediacion como la interpretacion, la explicacién y el resumen de
lo esencial, aprovechando y organizando al maximo los recursos previos del mediador y apoyandose en todos
aquellos que puedan servir de ayuda. (CCL5, CP1, CP2, CP3, CD3, CPSAAL, CPSAA3, CCEC1)

Competencia especifica 5

5.1 Comparar las semejanzas y diferencias entre distintas lenguas reflexionando de manera progresivamente
auténoma sobre su funcionamiento. (CCL3, CPSAA5, CC2)

5.2 Utilizar de forma basica y creativa estrategias y conocimientos de mejora de la capacidad de comunicar y de
aprender la lengua extranjera con apoyo de otros participantes y de soportes analégicos y digitales. (CCL1, CP2,
STEM1, CD2, CD3, CPSAAL, CPSAA5)

5.3 Registrar los progresos y dificultades de aprendizaje de la lengua extranjera seleccionando las estrategias mas
eficaces para superar esas dificultades y consolidar el aprendizaje, realizando actividades de planificacion del propio
aprendizaje, autoevaluacion y coevaluacion, como las propuestas en el Portfolio Europeo de las Lenguas (PEL) o en
un diario de aprendizaje, haciendo esos progresos y dificultades explicitos. (CPSAAL, CPSAA4, CPSAA5, CC2)

Competencia especifica 6

6.1 Actuar de forma adecuada, empatica y respetuosa en situaciones interculturales construyendo vinculos entre las
diferentes lenguas y culturas, rechazando cualquier tipo de discriminacioén, prejuicio y estereotipo en contextos
comunicativos cotidianos. (CCL4, CCL5, CP2, CP3, CPSAAL, CPSAA3, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2)

6.2 Valorar, en relaciéon con los derechos humanos, la diversidad linglistica, literaria, cultural y artistica propia de
paises donde se habla la lengua extranjera, y adecuarse a ella favoreciendo el desarrollo de una cultura compartida
y una ciudadania comprometida con la sostenibilidad y los valores democréticos. (CCL4, CCL5, CP2, CP3,
CPSAAL, CPSAA3, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2)

6.3 Aplicar estrategias basicas para defender y apreciar la diversidad linglistica, literaria, cultural y artistica
atendiendo a valores eco sociales y democraticos y respetando los principios de justicia, equidad e igualdad. (CCL4,
CCL5, CP2, CP3, CPSAA3, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2)

4.2. INDICADORES DE LOGRO RELACIONADOS CON LOS CONTENIDOS

Los indicadores de logro han sido establecidos para realizar una mejor observacion y medicion de los
niveles de desempefio que se espera que el alumnado de esta etapa alcance. En estos indicadores de logro
integraremos, ademas del criterio de evaluacion, otros aspectos como los contenidos especificos propios o
transversales, u otros aprendizajes competenciales. Los criterios de evaluacion y los indicadores serviran de punto
de partida para el disefio de situaciones de aprendizaje con las que se procurara la adquisicion de las competencias
definidas en el Perfil de salida.

Desarrollo de los criterios de evaluacion, indicadores de logro, junto a los contenidos transversales
y las unidades de trabajo con los que se asocian. En el cuadro hemos establecido los siguientes codigos:

v" En color azul corresponden a la CE1

En color verde corresponden a la CE2

En color morado corresponden a la CE3

En color rosa corresponden a la CE4

En color naranja corresponden a la CE5

En color rojo corresponden a la CE6

Junto a cada criterio de evaluacion aparecen los codigos de los descriptores operativos.
Junto a los indicadores de logro hemos puesto los contenidos transversales asociados a ellos,
cuyos codigos se pueden ver desglosados en el apartado 5 de esta programacion.

AN N NN VNN



CRITERIOS DE EVALUACION INDICADORES DE LOGRO INSTRUMENTOS UNIDADES DE
TRABAJO

1.1. Extraer y analizar el sentido global y las ideas principales, y 1.1.1. Capta los puntos principales y detalles relevantes de Prueba especifica 1,2,3,4,5,6
seleccionar informacidn de textos orales, escritos y multimodales sobre | indicaciones, anuncios, mensajes y comunicados breves. de reading y
temas cotidianos, de relevancia personal préximos a la experiencia del (CLEC) 4% listening
alumnado expresados de forma clara y en la lengua estdndar de 123,456
diversos soportes. (CCL2, CCL4, CD1 1.1.2. Capta la informacién esencial e informacién no tan

relevante de los que se dice en las transacciones y

gestiones cotidianas estructuradas. (CLEC) 5% Prueba especifica
1.2. Interpretar el contenido y los rasgos discursivos de textos 1.2.1. Entiende los puntos principales de material de reading 1,2,3,4,5,6
progresivamente mdas complejos propios de los ambitos de las publicitario,  textos  periodisticos, = paginas  web,
relaciones interpersonales, de los medios de comunicacion social, asi correspondencia personal en cualquier formato donde se
como de textos literarios adecuados al nivel de madurez del alumnado. | habla de uno mismo, se describen personas, objetos y
(CCL2, CCL3, CCL4, CP1, CD1, CCEC2). lugares, se narran acontecimientos pasados, presentes y

futuros, y se expresan sentimientos, deseos y opiniones.

(CLEC, COMA) 4%

Prueba especifica

1.2.2. Identifica el sentido general y los puntos principales de listening 1,2,3,4,5,6

de una conversacién formal o informal entre dos o mas

interlocutores. (CLEC) 5%
1.3. Seleccionar, organizar y aplicar las estrategias y conocimientos mas | 1.3.1. Utiliza las estrategias que conoce para conocer el 1,2,3,4,5,6
adecuados en cada situacion comunicativa para comprender el sentido | sentido general del texto. (CLEC) 4%
general, la informacién esencial de los textos, asi como algunos de los
detalles relevantes; inferir significados e interpretar elementos no 1.3.2. Aplica todos los recursos que conoce (tanto verbales | Prueba especiﬁca 1,2,3,4,5,6
verbales; y buscar, seleccionar informacién veraz. como no verbales) para entender de forma correcta el de.read.lng y
(CP1,CP2,STEM1,CD1,CPSAAS) sentido general del texto oral. (CLEC) 5% listening
2.1. Expresar oralmente textos sencillos, estructurados, comprensibles, | 2.1.1. Hace presentaciones breves, ensayadas y bien 1,2,3,4,5,6

coherentes y adecuados a la situacién comunicativa sobre asuntos
cotidianos, de relevancia personal o de interés publico proximo a la
experiencia del alumnado, con el fin de describir, narrar, e informar, en
diferentes soportes, utilizando recursos verbales y no verbales, asi como
estrategias de planificacién y control. ( CCL1, CP1, CP2, STEM1, CD2, CD3,
CPSAAS5, CE3, CCEC3)

estructuradas con soporte visual sobre temas de interés o
relacionados con sus estudios y responde a preguntas
sencillas sobre los mismos. (EXOE, CREAT) 4%

Rubrica especifica
de speaking




2.1.2. Participa en conversaciones formales e informales en | Rubrica especifica 1,2,3,4,5,6

las que intercambio informacidn y expresa opiniones y de speaking y

puntos de vista. (EXOE, CREAT) 4% observacién en

clase

2.2. Redactar y difundir textos de extension media con aceptable | 2.2.1. Escribe notas, anuncios y mensajes breves 1,2,3,4,5,6
claridad, coherencia, correccidn y adecuacion a la situacién comunicativa | relacionados con actividades y situaciones de la vida
propuesta, a la tipologia textual y a las herramientas analdgicas y | cotidiana de su interés personal o sobre temas de
digitales utilizadas sobre asuntos cotidianos de relevancia personal o de | actualidad. (EXOE, EMSE, CREAT) 4%
interés publico préximos a su experiencia, respetando la propiedad | 2.2.2. Redacta textos formas e informales sobre hechos | Rubrica de writing | 1,2,3,4,5,6
intelectual y evitando el plagio. (CCL1, CP1, CP2, STEM1, CD2, CD3, | habituales presentes y pasados, describe personas, objetos
CPSAAS, CE3, CCEC3) y lugares, e intercambia informacién. (EXOE, CREAT) 4%
2.3. Seleccionar, organizar y aplicar conocimientos y estrategias para | 2.3.1. Es capaz de estructurar los textos segun su tipologia 1,2,3,4,5,6
planificar, producir, revisar y cooperar en la elaboracién de textos | para inferir cohesion y coherencia en los mismos. (EXOE,
coherentes, cohesionados y adecuados a las intenciones comunicativas, | CREAT) 2%
las caracteristicas contextuales, los aspectos socioculturales y la tipologia Rubrica especifica
textual, usando los recursos fisicos o digitales méds adecuados en funcidn | 2 3 2. sape utilizar todos los recursos tanto fisicos como | de writing 1,2,3,4,5,6
de la tareay de las necesidades del interlocutor o interlocutora potencial | gigitales para producir un texto adecuado a la situacién
a quien se dirige el texto. (CCL1, CCL5, CP1, CP2, STEM1, CD2, CD3, | comunicativa requerida. (EXOE, CREAT) 3%
CPSAA4, CE1, CE3, CCEC3)
2.4. Describir hechos y expresar pensamientos, opiniones o sentimientos | 2.4.1. Sabe describir hechos presentes, pasadosy futuros de | Rubrica de writing | 1,2,3,4,5,6
de manera oral o escrita de forma clara en contextos analdgicos y | forma sencillay clara. (EXOE, CREAT) 2%
digitales; intercambiando informacion adecuada a diferentes contextos | 2.4.2. Sabe expresar sentimientos, pensamientos vy | Rubricaespecifica | 123456
cotidianos de su entorno personal, social y educativo. | gpiniones. (EXOE, CREAT) 2% de speaking
(cCcL1i,Ccp1,CD2,CPSAAL,CE1,CE3,CCEC3)
3.1. Participar y colaborar activamente, a través de diversos soportes, 3.1.1. Sabe adaptarse a la situacién comunicativa Rubrica de trabajo | 1,2,3,4,5,6

en situaciones interactivas sobre temas cotidianos, de relevancia
personal cercanos a la experiencia del alumnado, mostrando iniciativa,
empatia y respeto por la cortesia lingtistica y la etiqueta digital, asi
como por las diferentes necesidades, ideas, inquietudes, iniciativas y
motivaciones de los interlocutores.
(CCL1,CCL5,CP1,CP2,STEM1,CPSAA3)

propuesta con el lenguaje adecuado. (EXOE) 2%

en grupo

3.1.2. Tiene habilidades para adaptar la lengua que utiliza
con sus compaiieros. (EXOE) 2%

Rubrica de trabajo
en grupo




3.2. Seleccionar, organizar y utilizar estrategias adecuadas para iniciar, 3.2.1. Es capaz de seleccionar el useful language de las Observaciéonenel | 1,2,3,4,5,6
mantener y terminar la comunicacién, tomar y ceder la palabra, solicitar | distintas unidades y asi adaptarse a lo que quiere expresar. | aulay rubrica de
y formular aclaraciones y explicaciones, comparar y contrastar, resumir, | (EXOE) 2% speaking
colaborar, resolver problemas. 3.2.2. Sabe preguntar dudas en clase, pedir ayuda y By 1,2,3,4,5,6
(CCL1,ccCL5,CcP1,CP2,STEM1,CD2,CPSAA3,CC3) colaborar con sus compafieros en la realizacion de Observacion en el
actividades comunicativas. (EXOE) 2% aula
3.3. Hacerse entender en intervenciones sencillas, aunque sea 3.3.1. Es consciente de sus errores y sabe reaccionar ante Diario de clase: 1,2,3,4,5,6
necesario pausas o repeticiones, corrigiendo lo que se quiere expresary | ellos. (EXOE, EMVA) 2% autoevaluacion
mostrando una actitud cooperativa y respetuosa. 3.3.2. Es capaz de hacerse entender aunque no sepa todo 1,2,3,45,6
(CCLL,CCLS,CP1,CP2,CPSAAL,CPSAAS,CC3) el vocabulario o las estructuras necesarias para esa Rubrica de
situacién. (EXOE) 2% speaking y
observacion en el
aula
3.4. Realizar de forma guiada proyectos de poca complejidad, utilizando | 3.4.1. Sabe utilizar los medios digitales propuestos en el Rubrica especifica | 1,2,3,4,5,6
herramientas digitales o plataformas virtuales y trabajando aula para pequefios proyectos de forma responsable. sobre uso de
colaborativamente en entornos digitales seguros con una actitud (EXOE,COMA, CMPD,CREAT, TIC) 1% recursos
abierta, respetuosa y responsable. (CCL1,CCL5,CP2,CD2,CC3) 12,3456
3.4.2. Trabaja en grupo de forma respetuosa y Rubrica de trabajo
colaborativa. (CONV) 2% en grupoy
observacion en el
aula
4.1. Inferir y explicar textos y comunicaciones breves en situaciones en 4.1.1. Es paciente y comprensivo cuando sus compaieros Observacionenel | 1,2,3,4,5,6
las que atender a la diversidad, mostrando respeto y empatia por los quieren explicarse. (IGGE,CONV) 2% aula
interlocutores y por las lenguas empleadas y participando en la soluciéon
de problemas de intercomprension y de entendimiento en su entorno,
apoyandose en diversos recursos y soportes. 4.1.2. Es capaz de explicar un breve texto de forma Rubrica especifica
(CCL1,CCL5,CP2,CP3,STEM1,CD3,CPSAA1,CPSAA3,CC4,CE3,CCEC1) respetuosa aunque no comprenda todas las palabras o de speaking
expresiones. (EXOE, CONV) 3%
4.2. Aplicar estrategias que faciliten la comunicacién y sirvan para 4.2.1. Sabe adecuar su mensaje al contexto segun sus Rubrica especifica | 1,2,3,4,5,6

explicar y simplificar textos, conceptos y mensajes y que sean
adecuadas a las intenciones comunicativas, las caracteristicas
contextuales y la tipologia textual, usando recursos y apoyos fisicos o
digitales en funcién de las necesidades de cada momento.
(CCL1,CCL5,CP1,CP2,STEM1,CD3,CPSAAL,CPSAA3,CC4,CE3)

intenciones comunicativas. (EXOE) 3%

de writing

4.2.2. Sabe utilizar recursos digitales y fisicos segun la
situacién comunicativa. (EXOE, CMPD, TIC) 1%

Rubrica especifica
sobre uso de
recursos




4.3, Utilizar la lengua extranjera como instrumento para hacer frente a 4.3.1. Es capaz de utilizar la lengua eficazmente en Observacionenel | 1,2,3,4,5,6
situaciones del entorno de manera eficaz. situaciones que surjan en su entorno. (EXOE) 2% aula
4.4, Utilizar, con alguna orientacién, estrategias de mediacién como la 4.4.1. Sabe recibir y aprovechar la ayuda que le pueden 1,2,3,4,5,6
interpretacion, la explicacion y el resumen de lo esencial, aprovechando | prestar sus compafieros y el profesor para reconducir su Diario de clase:
y organizando al maximo los recursos previos del mediadory proceso de comunicacion. (IGGE,CONV) 2% autoevaluacion
apoyandose en todos aquellos que puedan servir de ayuda
(CCL5,CcP1,CP2,CP3,CD3,CPSAAL,CPSAA3,CCEC1)
5.1. Comparar las semejanzas y diferencias entre distintas lenguas 5.1.1. Es capaz de encontrar similitudes en su lengua 1,2,3,4,5,6
reflexionando de manera progresivamente auténoma sobre su materna y la lengua extranjera para inferir vocabulario o
funcionamiento. (CCL3,CPSAA5,CC2) estructuras gramaticales. (FOECC) 2%
5.2. Utilizar de forma basica y creativa estrategias y conocimientos de 5.2.1. Sabe aprovechar los conocimientos de sus 1,2,3,4,5,6
mejora de la capacidad de comunicar y aprender la lengua extranjera companeros y del profesor para aprender a comunicarse
con apoyo de otros participantes y de soportes analdgicos y digitales. mejor. (EXOE, CONV) 2%
(CCL1,CP2,STEM1,CD2,CD3,CPSAA1,CPSAAS) Diario de clase:
5.3. Registrar los procesos y dificultades de aprendizaje de la lengua 5.3.1. Es consciente de sus dificultades asi como de sus autoevaluacion 1,2,3,4,5,6
extranjera seleccionando las estrategias mas eficaces para superar esas | progresos en el aprendizaje de la lengua. (FOECC, CONV)
dificultades y consolidar el aprendizaje, realizando actividades de 2%
planificacién del propio aprendizaje, autoevaluacion y coevaluacion,
coms) Iz.as propuesta§ e.n el qutfolio Europeo de las Lep.guas (PEL) o en 5.3.2. Realiza un diaric para registrar sus progresos y
un dlla.I’IO de aprendizaje, haciendo esos progresos y dificultades dificultades en el aprendizaje de la lengua. ( FOECC) 2%
explicitos. (CPSAA1,CPSAA4,CPSAA5,CC2)
6.1. Actuar de forma adecuada, empatica y respetuosa en situaciones 6.1.1. Se comporta de forma adecuada, respetuosa y Observacion 1,2,3,4,5,6
interculturales construyendo vinculos entre las diferentes lenguas y responsable con hablantes de otras lenguas. (CONV) 2% dentro del aula
culturas, rechazando cualquier tipo de discriminacion, prejuicio y
estereotipo en contextos comunicativos cotidianos. 6.1.2. Rechaza cualquier tipo de discriminacion o prejuicio
(CCL4,CCLS5,CP2,CP3,CPSAAL, CPSAA3,CC2,CC3,CCECL, CCEC2) hacia comparieros o profesorado en situaciones cotidianas

(IGGE, CONV) 2%

Rubrica especifica

6.2. Valorar, en relacion con los derechos humanos, la diversidad 6.2.1. Sabe valorar la variedad cultural y linglistica de los 1,2,3,4,5,6

linglistica, literaria, cultural y artistica propia de paises donde se habla
la lengua extranjera y adecuarse a ella favoreciendo el desarrollo de una
cultura compartida y una ciudadania comprometida con la
sostenibilidad y los valores democraticos.
(CCL4,CCL5,CP2,CP3,CPSAAL,CPSAA3,CC2,CC3,CCECL,CCEC2)

paises de habla inglesa. (EMVA) 2%

6.2.2. Sabe adecuarse a las situaciones interculturales que
la propia lengua extranjera le ofrece, teniendo en cuenta la
sostenibilidad y los principios democraticos. (IGGE, CONV)
2%

de reading

Rubrica especifica
de speaking




6.3. Aplicar estrategias basicas para defender y apreciar la diversidad
linglistica, literaria, cultural y artistica atendiendo a valores ecosociales
y democraticos y respetando los principios de justicia, equidad e
igualdad. (CCL4,CCL5,CP2,CP3,CPSAA3,CC2,CC3,CCEC1,CCEC2)

6.3.1. Utiliza estrategias para defender, apreciar y respetar
la diversidad que la lengua extranjera le ofrece. (IGGE,
CONV) 2%

6.3.2. Valora los principios de justicia, equidad e igualdad
asi como la democracia y la sostenibilidad social. (IGGE,
CONV) 2%

Observacion
dentro del aula

1,2,3,45,6




INSTRUMENTOS DE EVALUACION

Ademas de los instrumentos presentes en el cuadro de los indicadores de logro, también tendremos en cuenta los
siguientes:

v' Tareas para casa, ejercicios, workbook, implicaciéon en proyectos, colaboracién en el aula.
v" Se valorara la puntualidad en la presentacion, el orden, limpieza, correccién y esfuerzo en la realizacién de
la tarea: consulta de fuentes y utilidad de la tarea.

Lectura:

La lectura adaptada sera obligatoria, no opcional. Habra como minimo una lectura en cada curso. El Departamento
seréa el encargado de escoger la lectura adecuada al nivel de los alumnos. Este curso utilizaremos diversas
herramientas para trabajar la lectura: consultaremos el apartado Fiction Express que educacy! facilita a todos los
usuarios; también en alguna ocasion llevaremos a los alumnos a la biblioteca del centro donde existe un banco de
libros abundante y ellos elegiran el que quieren trabajar y su nota esta reflejada en los criterios de evaluacién
previamente relacionados.

Pruebas objetivas:

A lo largo de cada evaluacién se disefiaran diversas situaciones de aprendizaje para valorar el grado de
consecucion de los objetivos, contenidos y competencias que se marcan en la programacion. A través de las
mismas se obtendra la informacién necesaria para conocer la efectividad de las tareas realizadas, proponer
modificaciones en su caso, y para obtener los datos mas objetivos en cuanto al rendimiento del alumno/a.

Cualquier actitud fraudulenta por parte del alumno/a, como copiar en un examen, suplantar la autoria de un trabajo,
etc, supondra la pérdida de todos los puntos de esa prueba.

En beneficio de todas las partes y para garantizar la igualdad, la seguridad y la posibilidad de acceso de todos los
alumnos, tanto las pruebas como el resto de comunicaciones entre el profesorado y el alumnado se realizaran
siempre a través de las herramientas de la Junta de Castilla y Le6n. De este modo quedara constancia de que tanto
las entregas como las comunicaciones se han llevado a cabo y se evitan posibles agravios comparativos.

Tanto el Aula Virtual como Teams y el Correo Electrénico, del que todos los alumnos de la Junta de Castillay Ledn
disponen, son perfectamente accesibles desde cualquier ordenador, tablet o teléfono movil.

Todos aquellos alumnos que no puedan realizar un examen por encontrarse en situacion de enfermedad, realizaran
dicho examen a su reincorporacion previa presentacion del justificante con el motivo de la ausencia.

v Promocion:

Se considerara que un alumno ha superado la asignatura cuando la calificacion de las competencias especificas
sea igual o superior a 5.

A final de curso, se realizard un examen de tercera evaluaciéon que incluir todos los contenidos vistos desde el
principio de curso. Aquellos alumnos que aprueben dicho examen, se les considerard aprobado el curso escolar.
Por el contrario, a los que no aprueben esta tercera evaluacion se les examinara de una evaluacion final donde
podrén optar a aprobar la asignatura. Dicha prueba incluira todos los criterios abarcados durante el curso escolar.

4.3. CONTENIDOS

Segun el DECRETO 39/2022, de 29 de septiembre, se establece la ordenacion y el curriculo de la educacion
secundaria obligatoria en la Comunidad de Castilla y Ledn. Los contenidos alnan los conocimientos (saber), las
destrezas (saber hacer) y las actitudes (saber ser) necesarios para la adquisicion de las competencias especificas de
la materia y favorecen la evaluacion de los aprendizajes a través de los criterios. Se estructuran en tres bloques. El
bloque «Comunicacién» abarca los saberes que es necesario movilizar para el desarrollo de las actividades
comunicativas de comprensioén, produccion, interaccion y mediacion, incluidos los relacionados con la busqueda de
fuentes de informacion y la gestion de las fuentes consultadas. El bloque «Plurilinglismo» integra los saberes
relacionados con la capacidad de reflexionar sobre el funcionamiento de las lenguas, con el fin de contribuir al
aprendizaje de la lengua extranjera y a la mejora de las lenguas que conforman el repertorio lingiistico del alumnado.
Por dltimo, en el bloque «Interculturalidad» se agrupan los saberes acerca de las culturas vehiculadas a través de la



lengua extranjera y su valoracion como oportunidad de enriquecimiento y de relacién con los demés. Se incluyen
también en este bloque los saberes orientados al desarrollo de actitudes de interés por entender y apreciar otras
lenguas, variedades linguisticas y culturas.

En este curriculo se establece que las competencias especificas de la materia de inglés se evaluaran através
de la puesta en funcionamiento de diferentes contenidos. De esta manera, sera el profesorado de la materia que
determine los criterios de evaluacion que llevara a cabo para valorar las situaciones de aprendizaje que disefie de
cara a la consecucion de las competencias especificas.

A. Comunicacion.

A.1. Estrategias de uso comin para la planificacion, ejecucion, control y reparacion de la comprension, la
produccion y la coproduccion de textos orales, escritos y multimodales.

A.2. Conocimientos, destrezas y actitudes que permiten llevar a cabo actividades de mediacién en situaciones
cotidianas.

A.3. Funciones comunicativas de uso comuin adecuadas al ambito y al contexto comunicativo: saludar y
despedirse, presentar y presentarse; describir personas, objetos, lugares, fenémenos y acontecimientos; comparar
personas, objetos o situaciones; situar eventos en el tiempo; situar objetos, personas y lugares en el espacio; pedir
e intercambiar informacion sobre cuestiones cotidianas; dar y pedir instrucciones, avisos, consejos y érdenes;
ofrecer, aceptar y rechazar ayuda, proposiciones o sugerencias; expresar parcialmente el gusto o el interés y las
emociones; describir situaciones presentes y acciones habituales; narrar acontecimientos pasados, (puntuales,
habituales o interrumpidos); expresar sucesos futuros; expresar intenciones, previsiones y planes en el futuro;
expresar la opinién, la posibilidad, la capacidad, la obligacién, la prohibiciébn y el consejo; expresar
argumentaciones sencillas; expresar condiciones; expresar la incertidumbre y la duda; expresar certeza,
deduccidn, conjetura y promesa.

A.4. Modelos contextuales y géneros discursivos de uso comun en la comprension, produccién y coproduccion de
textos orales, escritos y multimodales, breves y sencillos, literarios y no literarios: caracteristicas y reconocimiento
del contexto (participantes y situacién), expectativas generadas por el contexto; organizacion y estructuracion
segun el género y la funcion textual.

A.5. Unidades linguisticas de uso comun y significados asociados a dichas unidades tales como expresion de la
entidad y sus propiedades, cantidad y cualidad, el espacio y las relaciones espaciales, el tiempo y las relaciones
temporales, la afirmacion, la negacion, la interrogacion y la exclamacion, relaciones l6gicas habituales: causa y
consecuencia.

A.6. Léxico de uso comun y de interés para el alumnado relativo a identificacion personal, relaciones
interpersonales, lugares y entornos, ocio y tiempo libre, salud y actividad fisica, vida cotidiana, vivienda y hogar,
clima y entorno natural, ecologia y sostenibilidad, tecnologias de la informacion y la comunicacion y formacion.

A.7. Falsos amigos y problemas de comprension de Iéxico que puedan llevar a una situacion comunicativa fallida.
A.8. Autoconfianza e iniciativa. El error como parte integrante del proceso de aprendizaje.

A.9. Patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacién de uso comun, y significados e intenciones
comunicativas generales asociadas a dichos patrones.

A.10. Convenciones ortograficas de uso comun y significados e intenciones comunicativas asociados a los
formatos, patrones y elementos gréficos.

A.11. Convenciones y estrategias conversacionales de uso comun, en formato sincrono o asincrono, para iniciar,
mantener y terminar la comunicacion, tomar y ceder la palabra, pedir y dar aclaraciones y explicaciones,
reformular, comparar y contrastar, resumir, colaborar, debatir, sugerir, etc.

A.12. Recursos para el aprendizaje y estrategias de uso comun de busqueda y seleccion de informacion:
diccionarios en cualquier soporte, libros de consulta, bibliotecas, recursos digitales e informaticos, herramientas y
aplicaciones moviles.

A.13. Reconocimiento de la propiedad intelectual y derechos de autor sobre las fuentes consultadas y contenidos
utilizados.



A.14. Herramientas analdgicas y digitales de uso comun para la comprension, produccion y coproduccion oral,
escrita y multimodal; y plataformas virtuales de interaccion, cooperacion y colaboracion educativa (aulas virtuales,
videoconferencias, herramientas digitales colaborativas, etc.) para el aprendizaje, la comunicacion y el desarrollo
de proyectos con hablantes o estudiantes de la lengua extranjera.

A.15. Lecturas graduadas de textos literarios o de tematica adecuada a la edad del alumnado como fuente de
enriquecimiento linglistico.

B. Plurilingliismo

B.1. Estrategias y técnicas para responder eficazmente y con niveles crecientes de fluidez, adecuacion y
correccioén a una necesidad comunicativa concreta a pesar de las limitaciones derivadas del nivel de
competencia en la lengua extranjera y en las demas lenguas del repertorio linguistico propio.

B.2. Estrategias de uso comun para identificar, organizar, retener, recuperar y utilizar creativamente unidades
linglisticas (Iéxico, morfosintaxis, patrones sonoros, etc.) a partir de la comparacion de las lenguas y variedades
que conforman el repertorio linguistico personal.

B..3. Estrategias y herramientas de uso comun para la autoevaluacion, la coevaluacion y la autorreparacion,
analégicas y digitales, individuales y cooperativas.

B.4. Expresiones y Iéxico especifico de uso comun para intercambiar ideas sobre la comunicacion, la lengua'y
las herramientas de comunicacion y aprendizaje (metalenguaje).

B.5. Comparacién entre lenguas a partir de elementos de la lengua extranjera y otras lenguas: origen y
parentescos.

C. Interculturalidad

C.1. La lengua extranjera como medio de comunicacién interpersonal e internacional, fuente de informacién y
como herramienta de participacion social y de enriquecimiento personal.

C.2. Interés e iniciativa en la realizaciéon de intercambios comunicativos a través de diferentes medios con
hablantes o estudiantes de la lengua extranjera.

C.3. Aspectos socioculturales y sociolingliisticos de uso comun relativos a la vida cotidiana, las condiciones de
viday las relaciones interpersonales; convenciones sociales de uso comun; lenguaje no verbal, cortesia linglistica
y etiqueta digital; cultura, normas, actitudes, costumbres y valores propios de paises donde se habla la lengua
extranjera.

C.4. Lecturas graduadas especificas para el aprendizaje de la lengua extranjera o basadas en obras literarias
significativas que reflejen la idiosincrasia y la cultura de los paises y territorios donde se habla.

C.5. Estrategias de uso comun para entender y apreciar la diversidad linguistica, cultural y artistica, atendiendo a
valores ecosociales y democraticos.

C.6. Estrategias de uso comun de deteccion y actuacion ante usos discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.
D. Estructuras sintactico-discursivas de la materia de inglés:

D.1. Saludar y despedirse, presentar y presentarse.
Férmulas mas formales: How do you do?, Pleased to meet you, Let me introduce you to...

D.2. Describir personas, objetos, lugares, fenébmenos y acontecimientos.

Be and have (got)

Present simple/present continuous.

Demostrativos.

Determinantes y pronombres posesivos.

Preposiciones y adverbios de lugar, distancia, movimiento y direccion.



D.3. Comparar personas, objetos o situaciones.
Adjetivos en grado positivo y adjetivos acabados en —ing y —ed. Comparativos y superlativos (de igualdad y
superioridad). Expresion de la cantidad: too much/many, not enough. Some/any y sus compuestos.

D.4. Situar eventos en el tiempo.

There is/there are

Past simple.

Present perfect.

Preposiciones: for, since, just.

Adverbios: already, still, yet.

Expresiones de tiempo: at that time, for a while, etc.

D.5. Situar objetos, personas y lugares en el espacio. There is /there are, there was/ there were. Preposiciones
como on, under, between, etc. Adverbios de lugar como there, here, etc.

D.6. Pedir e intercambiar informacién sobre cuestiones cotidianas. Interrogativos.
Adverbios de frecuencia: always, never, sometimes, etc.

D.7. Dar y pedir instrucciones, avisos, consejos y érdenes. Imperativos.

Verbos modales: should/ought to, must/have to, be aware of, be careful.

D.8. Ofrecer, aceptar y rechazar ayuda, proposiciones o sugerencias.

Verbos modales: can, could, shall/will, should/ought to, need/have to.

Expresiones como: Can I help you? Would you like...?, How/what about...? Let’s... Why don’t we...?
Question tags.

Expresiones como: | agree, | disagree.

D.9. Expresar parcialmente el gusto o el interés y las emociones.

Verbos como like/dislike, love/hate, enjoy, etc. y otros como | feel, | know, | think... Expresiones como: Me too, So do
I, Neither do |

Expresiones como: How/ What about + -ing, Can/Could | help you?

D.10. Describir situaciones presentes y acciones habituales.

Present simple/present continuous.

D.11. Narrar acontecimientos pasados (puntuales, habituales o interrumpidos).
Past simple/past continuous. Past simple/past perfect.

Used to + infinitive.
Expresiones de tiempo: ago, last month, etc.

D.12. Expresar sucesos futuros.

Future simple.
Expresiones de tiempo: next year, etc.

D.13. Expresar intenciones, previsiones y planes en el futuro.
Future simple, be going to, present continuous con significado de futuro. Expresiones como in two years’ time, every
other week, etc.

D.14. Expresar la opinién, la posibilidad, la capacidad, la obligacion, la prohibicién y el consejo.

Expresiones como | think, in my opinion, from my point of view, etc.
Modales: may/might, can/could, must/have to, mustn’t, can’t, should/ought to.



D.15. Expresar argumentaciones sencillas.
Conectores como because, but, and, on the one hand, on the other hand, however, because of, as a result.

D.16. Expresar condiciones. Condicionales I, II.

D.17. Expresar la incertidumbre y la duda.
Expresiones como I'm not sure, | don’t think so, I'm afraid. Adverbios como unfortunately, unluckily.

D.18. Expresar certeza, deduccion y promesa. Expresiones como I'm sure, | think so. Modales como can, must,
can’t, will.

Adverbios como definitely, obviously, clearly, etc.

A continuacion, desglosamos los contenidos relacionados con las unidades de trabajo en las que aparecen:

CONTENIDOS MODULOS DE TRABAJO DE
TRABAJO
Al 1,2,3,4,5,6
A2 1,2,3,4,5,6
A3 1,2,3,4,5,6
A4 1,2,3,4,5,6
A5 1,2,3,4,5,6
A6 1,2,3,4,5,6
A7 1,2,3,4,5,6
A8 1,2,3,4,5,6
A9 1,2,3,4,5,6
A10 1,2,3,4,5,6
A1l 1,2,3,4,5,6
A12 1,2,3,4,5,6
A13 1,2,3,4,5,6
Al4 1,2,3,4,5,6
A 15 1,2,3,4,5,6
B1 1,2,3,4,5,6
B2 1,2,3,4,5,6
B3 1,2,3,4,5,6
B4 1,2,3,4,5,6
B5 1,2,3,4,5,6
Cc1 1,2,3,4,5,6
Cc2 Inmersion lingdistica
C3 1,2,3,4,5,6
C4 1,2,3,4,5,6
C5 1,2,3,4,5,6
C6 1,2,3,4,5,6

5. CONTENIDOS TRANSVERSALES

En el articulo 6.5 del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo se especifica que se fomentaran de manera
transversal la educacion para la salud, incluida la afectivo-sexual, la formacion estética, la educacion para la
sostenibilidad y el consumo responsable, el respeto mutuo y la cooperacién entre iguales. Ademas de dichos
contenidos, el articulo 10 del Decreto 39/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la ordenacion y el
curriculo de la educacion secundaria obligatoria en la Comunidad de Castilla y Le6n, menciona que en todas las
materias y ambitos de la etapa se trabajaran los siguientes contenidos transversales:

5.1. La comprension lectora (CLEC)

5.2. La expresion oral y escrita. (EXOE)



5.3. La comunicacién audiovisual. (COMA)

5.4. La competencia digital. (CMPD)

5.5. El emprendimiento social y empresarial. (EMSE)

5.6. El fomento del espiritu critico y cientifico. (FOECC)

5.7. La educacion emocional y en valores. (EDEMVA)

5.8. Laigualdad de género. (IGGE)

5.9. La creatividad. (CREAT)

5.10. Las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion y su uso ético y responsable. (TIC)

5.11. Educacion para la convivencia escolar proactiva, orientada al respeto de la diversidad como fuente de
riqueza. (CONV)

Y se fomentaran:

5.12. La educacion para la salud. (EDSA)

5.13. La formacion estética. (FOES)

5.14. La educacién para la sostenibilidad y el consumo responsable. (SOCON)
5.15. El respeto mutuo y la cooperacion entre iguales.

Se pueden ver los contenidos transversales que trabajaremos desde nuestra materia en este nivel en el
cuadro de los indicadores de logro en el punto 4.2.

6. METODOLOGIA DIDACTICA

En el desarrollo de la metodologia didactica se respetaran los principios basicos del aprendizaje en funcién
de las caracteristicas de 3° de ESO asi como la naturaleza de la materia, las condiciones socioculturales de nuestro
entorno, la disponibilidad de recursos de centro y, en especial, las caracteristicas del alumnado.

Se tendrd en cuenta lo estipulado en el articulo 12 del Decreto 39/2022, de 29 de septiembre, que se
refiere a los Principios pedagdgicos de la etapa de Educacion Secundaria Obligatoria, sin perjuicio de lo establecido
en el articulo 6 del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, y como concrecion de los principios generales establecidos
en el articulo 4 del Decreto 39/2022, de 29 de septiembre.

En este articulo se determinan los siguientes principios pedagdgicos que identifican el conjunto de normas
gue deben orientar la vida del centro educativo, al objeto de articular la respuesta mas adecuada posible al alumnado
de Educacion Secundaria Obligatoria:

a) La atencion individualizada.
b) La atencién y el respeto a las diferencias individuales.

c) La respuesta ante las dificultades de aprendizaje identificadas previamente o a las que vayan surgiendo a lo largo
de la etapa.

d) La potenciacion de la autoestima del alumnado.

e) La actuacién preventiva y compensatoria que evite desigualdades derivadas de factores de cualquier indole, en
especial de los personales, sociales, econdmicos o culturales.

f) La promocidn, en colaboracién con las familias, del desarrollo integral del alumnado, atendiendo a su bienestar
psicofisico, emocional y social, desde la perspectiva del respeto a sus derechos y al desarrollo de todas sus
potencialidades.

g) El trabajo en equipo, favoreciendo la coordinacién de los diferentes profesionales que desarrollan su labor en el
centro.



h) La continuidad del proceso educativo del alumnado, al objeto de que la transicion de la etapa de Educacion Primaria
a la de Educacion Secundaria Obligatoria sea positiva.

Se seguiran también las indicaciones para la elaboracion de la programacion docente y de los materiales
didacticos, utilizando modelos abiertos que atiendan a las distintas necesidades del alumnado, bajo los tres principios
en torno a los que se construye la teoria y la practica del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA):

a) Proporcionar miltiples formas de implicacion, al objeto de incentivar y motivar al alumnado en su proceso de
aprendizaje.

b) Proporcionar miltiples formas de representacion de la informacién y del contenido, al objeto de aportar al alumnado
un espectro de opciones de acceso real al aprendizaje lo mas amplio y variado posible.

c) Proporcionar multiples formas de accién y expresion, al objeto de permitir al alumnado interaccionar con la
informacién, asi como demostrar el aprendizaje realizado, de acuerdo siempre a sus preferencias o capacidades.

El articulo 13 del Decreto 39/2022, de 29 de septiembre establece que, en atencién a los principios
pedagdgicos, y como concrecion de estos, en el anexo II.A se fijan los principios metodoldgicos comunes a toda la
etapa de Educacién Secundaria Obligatoria, que garantizan la personalizacién del aprendizaje, la igualdad de
oportunidades y la inclusion educativa a través de la puesta en practica de los principios del Disefio Universal para el
Aprendizaje (DUA).

El objetivo final es que los alumnos sean competentes en la medida en que sean capaces de seleccionar y
movilizar, entre los aprendizajes adquiridos, aquellos que les permitan dar respuestas apropiadas en situaciones
diversas.

El método Options 3 proporciona una gran variedad de tareas comunicativas que permiten a los alumnos
practicar el lenguaje funcional (til en distintas situaciones de la vida real; cada médulo incluye un video comunicativo
con actividades para practicar la comprensién y produccién oral. El apartado de pronunciacién se centra en las
dificultades habituales de los alumnos ala hora de pronunciar las palabras y frases en inglés. También hay actividades
adicionales de comprensién y expresion oral en todos los médulos que desarrollan destrezas linglisticas productivas
para ayudar a los alumnos a comunicarse de manera eficaz en el mundo real. Los contenidos de la guia de escritura
estan cuidadosamente estructurados médulo a médulo para practicar las destrezas de escritura béasicas y ofrecer
ayuda a la hora de realizar las tareas.

Se plantean en el aula estrategias metodoldgicas que, tomando como punto de partida tanto el nivel de
competencia inicial del alumnado como su realidad y contemplando una amplia diversidad de contextos de
aprendizaje, aseguran que seran capaces de transferir los aprendizajes a contextos diferentes a lo largo del tiempo,
para resolver problemas en entornos reales.

Los estilos de ensefianza que se llevan a cabo y las estrategias metodoldgicas y técnicas se han disefiado
teniendo en cuenta los tres pilares sobre los que se asientan las competencias claves:

- La actuacion autbnoma (en situaciones personales y sociales, simples y complejas).
- Lainteraccion con grupos heterogéneos (para relacionarse, cooperar y resolver situaciones).

- El uso interactivo de herramientas (desde el lenguaje hablado y escritos y otros lenguajes formales hasta las méas
variadas tecnologias de la informacion y la comunicacion).

7. CONCRECION DE LOS PROYECTOS SIGNIFICATIVOS

En el articulo 19.4 del Decreto 39/2022, de 29 de septiembre se indica que en los términos que establezcan
los centros educativos en sus propuestas curriculares, y al objeto de fomentar la integracion de las competencias y
contribuir a su desarrollo, los docentes incluirdn en sus programaciones didacticas la realizacién de proyectos
significativos y relevantes y la resolucion colaborativa de problemas, que refuercen la autoestima, la autonomia, la
reflexion y la responsabilidad del alumnado, junto al tiempo lectivo que durante el curso dedicaran a tal fin. Estos
podran desarrollarse desde cada una de las materias o de forma interdisciplinar.

Por otro lado, en el articulo 14 del mismo decreto, se definen las situaciones de aprendizaje como el conjunto
de momentos, circunstancias, disposiciones y escenarios alineados con las competencias clave y con las
competencias especificas a ellas vinculadas, que requieren por parte del alumnado la resolucion de actividades y



tareas secuenciadas a través de la movilizacion de contenidos, y que contribuyen a la adquisicion y desarrollo de las
competencias.

Dada la amplitud del concepto que la normativa autondémica confiere al constructo situacion de aprendizaje,
en si mismo puede interpretarse que esta puede perfectamente constituirse como un proyecto significativo para el
alumnado, que deberan integrar las competencias clave. Asimismo, debera ser relevante para el alumnado y requerira
de laresolucion de problemas por su parte, pudiendo realizarse esta resolucién de forma colaborativa y, en todo caso,
dicha resolucion le permitira reforzar su autoestima, autonomia, reflexion y responsabilidad. Las situaciones de
aprendizaje incluso pueden disefiarse de forma disciplinar o de forma interdisciplinar.

En definitiva, en todo centro educativo, la utilizacion del profesorado de situaciones de aprendizaje como
herramienta para implementar el curriculo con las caracteristicas anteriores, cubriria perfectamente el precepto
establecido en el articulo 19.4 del Decreto 39/2022, de 29 de septiembre.

Por lo tanto, teniendo en cuenta los criterios para la realizacion de los proyectos significativos a los que hace
referencia dicho articulo 19.4. establecidas en la propuesta curricular, se concretan en este apartado algunos de los
proyectos que se desarrollaran desde la materia de Lengua Extranjera Inglés.

SITUACION DE APRENDIZAJE 1

Titulo: CRIME FICTION

Contextualizacidn: La situacion de aprendizaje esta relacionada con la literatura inglesa, especificamente

con el género de ciencia ficcidn. Es necesario que los alumnos conozcan la literatura de la lengua extranjera
gue estan aprendiendo, reforzando asi su comprension lectora y redaccidn de textos. Ademas, aprenderan
la variedad cultural y linglistica de los paises de habla inglesa.

Fundamentacion curricular

Competencias | Criterios de Indicadores de Descriptores Objetivos de etapa
Especificas Evaluacion Logro operativos
2.1. 2.1.1
CE2 2.1.2
2.4. 2.4.2.
CCL1, CCL4, CCL5,
3.1 311 CD1, CD2, CD3, CE1,
3.1.2 CE3, CD3, CCEC1,
3.2. 3.2.1. CCEC2, CCEC3, STEM1, | a), b),c), d), e), f), g), h), i),
CE3 33, 33.2. CP1, CP2, CP3, i), k), 1), m), n), i)
3.4 3.4.1. CPSAA1, CPSAA3,
3.4.2 CPSAAS5, CC2, CC3,
CE4 4.1 4.1.2 cea
4.2. 4.2.2.
CE®6 6.2 6.2.2
Contenidos de la materia: Contenidos de caracter transversal:
Al, A2, A3, A4, A5, A6, A8, A9, A10, EXOE, COMA, CONV, CMPD, CREAT, TIC, EMVA, IGGE

Al1, A12, A13, Al4, A15, Al6, Al7.
B1, B2, B3, B4, B5
C1,C2,C3,C5,C6

D1, D2, D4, D7, D8, D10, D11
Aprendizaje Interdisciplinar:

Lengua Castellana y Literatura
Literatura Inglesa

Planificacion de actividades y tareas

NuUmero de sesiones: 6




12 sesidn: Introduccién del tema que vamos a trabajar, explicacién de la actividad y distribucion de los
alumnos en grupos de trabajo. Estos seran heterogéneos de 2 o 3 personas. Se les preguntara que saben a
cerca de este tema, que libros de literatura inglesa conocen sobre crimenes y detectives. Asi comprobamos
qué informacion conocen de antemano y el punto de partida de la actividad.

El trabajo que tendran que hacer los alumnos sera sobre diferentes personajes de libros de ciencia ficcion
relacionados con crimenes y detectives, siempre que sean de la literatura inglesa. Eleccidn de un libro y sus
personajes para posteriormente hacer el reparto de tareas en el grupo.

22 sesion: Explicacidn y aclaracion de las estructuras gramaticales y el vocabulario del médulo 1 necesario
para llevar a cabo la exposicion.

32 sesion: Los alumnos trabajaran sobre los libros de crimenes o novelas negras. Comenzando por generar
su curiosidad hacia Agatha Christie, se les ensefaran varios libros de ella, asi como la adaptacion de sus
libros en series y peliculas. Posteriormente, trabajaran con un texto del libro Asesinato en el Orient Express
de Agatha Christie y tendran que responder a unas preguntas.

42 sesion: Explicacién y aclaracién de las estructuras gramaticales y el vocabulario del médulo 2 necesario
para llevar a cabo la exposicidn.

52 Sesion: Revision en clase del trabajo individual, correccidn de errores y resolucién de dudas.

62 sesidn: Proyeccion del producto final. Las tarjetas que han hecho los alumnos sobre su trabajo se
colgaran en el aula.

PROCESO Y MECANISMO DE EVALUACION

Instrumento 1: Rubrica para la parte oral

INDICADORES DE CALIFICACION AGENTE MOMENTO
LOGRO PESO HERRAMIENTA
2.1.1 4%
2.1.2 4%
2.4.2 2% Rubrica Profesor Durante todas las sesiones.
3.2.1 2%
3.3.2 2%
6.2.2 2%
Instrumento 2: Rubrica para observacion trabajo en grupo
INDICADORES DE CALIFICACION AGENTE MOMENTO
LOGRO PESO HERRAMIENTA
3.1.1 2% Durante la exposicion del trabajo
3.1.2 2% Rubrica profesor | y su realizacidn en las sesiones.
3.4.2 2%
4.1.2 3%
Instrumento 3: Rubrica para recursos digitales
INDICADORES DE CALIFICACION AGENTE | MOMENTO
LOGRO PESO HERRAMIENTA
3.4.1 1% Rubrica Profesor Durante la exposicion del trabajo
4.2.2 1% y la utilizacion del aula virtual.

ATENCION A LAS DIFERENCIAS INDIVIDUALES

Las actividades se enmarcan dentro de los principios del DUA:

En primer lugar, la situacion de aprendizaje, como se ha mencionado anteriormente, sigue los principios y las
pautas del Disefio Universal de Aprendizaje (DUA), proporcionando multiples formas de presentacion de la
informacion, produccién de la tarea final y desarrollo de la creatividad.

En segundo lugar, los agrupamientos con los que se trabajard en esta situacion de aprendizaje seran flexibles
y permitiran fomentar el apoyo entre el alumnado de similares niveles con el fin de reforzar o ampliar sus
conocimientos. Si algin alumno tiene mas dificultades podria realizar otro producto final, que él/ella decida.




En tercer lugar, el concepto de “scaffolding” estara presente en toda la situacién de aprendizaje, se le brindard
al alumnado herramientas y tablas que aparecen a lo largo del médulo 1y 2. Por ejemplo, la tabla “Vocabulary
Summary” de las paginas 26 y 42. Cualquier estrategia adicional como por ejemplo el uso de imagenes, frases
modelo, pequeias “chuletas” o tablas de gramatica, asi como ejemplos modelados por el profesor, si fuera
necesario para todos aquellos alumnos que tuvieran problemas a la hora de desarrollar el trabajo.

PUESTA EN PRACTICA DE LA SITUACION DE APRENDIZAIJE:
Finales de octubre.

SITUACION DE APRENDIZAJE 2

Titulo: FESTIVAL TIME

Contextualizacion: La situacion de aprendizaje estd relacionada con el Médulo 3 Planning for the Future. Es
una manera de hacer que los alumnos reflexionen sobre el futuro tanto del planeta como de las nuevas
tecnologias y, de esta forma logrardn un enriquecimiento social y personal y seran mas conscientes de
como su dia a dia influye en el futuro tanto aprotando su conocimiento y aprendizaje para el desarrollo de
nuevas tecnologias como ayudando a la conservacion del medio en el que vivimos .

Fundamentacion curricular

Competencias | Criterios de Indicadores de Descriptores Objetivos de etapa
Especificas Evaluacion Logro operativos
CE1l 1.1. 1.1.2 CCL2, CCL3, CCL4, A B, EG,IJ L
CCL5
1.2. 1.2.1.
1.2.3. CP1, CP2, CP3
CE2 2.1. 2.1.1.
21.2 CD1, CD2, CD3
2.2. 2.2.1. STEM1
2.2.2.
2.3 2.3.1. CPSAAL, CPSAAS,
CPSAA4, CPSAA5
CE4 4.1. 4.1.1.
4.1.2 CE1, CE3
4.2. 4.2.1.
CCEC1, CCEC2,
4.2.2 CCEC3
4.3 4.3.1.
132 CC2, CC3, CcCc4
CES 5.1 5.1.1.
CE 6 6.1 6.1.1.
Contenidos de la materia: Contenidos de caracter transversal:
Comunicacion: CLEC
Al, A3, A5, A6, A7, A8, A9, A10, All, A12 EXOE
Plurilingliismo: COMA
B1, B2, B3, B4 CMPD
Interculturalidad: FOECC
C1,C2,C3,C4,C5 EMVA
Estructuras sintactico-discursivas IGGE
D1, D2, D3, D4, D5, D6, D7, D8, D9, D10 CREAT
TIC
SOCON

Aprendizaje Interdisciplinar:




22 Lengua Extranjera
Ciencia y tecnologia

Planificacion de actividades y tareas

Numero de sesiones:

12 sesidn: introduccion del tema que vamos a trabajar. Se divide la clase en grupos heterogéneos de 4 0 5
alumnos. Leemos los seis parrafos que aparecen en su libro en la pagina 60 para hacer reflexionar sobre
sobre los posibles cambios que habra en el afio 2100. Como “flipped classroom activity” se propone que
busquen por su cuenta mas informacion sobre el tema que se compartira en la siguiente sesién.

22 sesion: hacemos una lista de los cambios de los que quieren hablar y empiezan a investigar acerca de los
tipos distintos de los mismos, dénde se daran, sus implicaciones para el planeta o mas a nivel local, etc

32 sesidn: los estudiantes crean un listado de temas mas especificos como: Food, Jobs, School, Clothes,
Shopping, Entertainment, Sports, Media, etc. Se decide la divisién de los temas entre los miembros del
grupo segun sus intereses personales. Disefian un Esquema General para hacer las presentaciones al resto
de la clase. Pueden decidir hacer un Cartel o Pancarta fisico o una presentacion digital del tipo Powerpoint
reflejando el Topic o aspecto concreto seleccionado y los subapartados que van a tratar, El efecto de la
Tecnologia, El efecto sobre la vida de las personas y Los cambios sobre el planeta y el espacio.

42 sesion: los grupos discuten sobre los contenidos de su exposicidn y completan la informacion. Deben
tener preparada la presentacion oral para el resto de compaiieros de su grupo. En cualquier caso, en este
punto se valorara la creatividad. Al final de la sesidn se les pide que individualmente en casa busquen
alguna herramienta de disefio grafico para la siguiente sesion.

52 sesidn: se hace brainstorming en conjunto para que todos los grupos conozcan las diferentes
herramientas que existen en internet para crear poésters. El objetivo de este poster es exponer su tema
tratando de causar una reaccién o cambio de vida, si fuera preciso, en los compafieros con la informacion
mas relevante. Comenzaran a disefiarlo en el aula y lo terminaran por su cuenta. El profesor les ayudara a
resolver dudas acerca de qué detalles incluir y posibles problemas con el vocabulario.

62 sesidn: los alumnos comienzan a presentar sus proyectos y al final de cada presentacion el resto de
grupos va dando su opinidn, preguntando dudas y anotando qué futuros cambios les parecen mas
relevantes para provocar una reaccién mas immediata. Finalmente votan para ver qué presentacion les ha
parecido mas relevante y se valora compartir lo aprendido con los demds grupos de su nivel haciendo llegar
las presentaciones a los profesores de inglés de los demas grupos para que puedan verlas.

PROCESO DE EVALUACION
INSTRUMENTO 1: Observacién del profesor en el aula.

INDICADORES DE LOGRO HERRAMIENTA AGENTE MOMENTO
1.1.2,1.2.1,1.2.3,3.2.2,,3.4.2. Guia de Profesor Durante toda la situacion de
observacion aprendizaje

INSTRUMENTO 2: Rubrica para el producto final.

INDICADORES DE LOGRO HERRAMIENTA AGENTE MOMENTO
2.1.1.,2.1.2.,,2.3.1,23.2,24.1,, Rubrica Profesor Durante toda la situacion de
3.2.1,3.3.1,,3.3.2,3.4.1,4.3.1,, aprendizaje y en el producto final.
5.2.1.

INSTRUMENTO 3: Rubrica de autoevaluacion a los grupos para que valoren su trabajo tanto en grupo como
individualmente.

ATENCION A LAS DIFERENCIAS INDIVIDUALES
Dado su nivel de conocimiento de inglés, se les iran proporcionando modelos de las diferentes actividades
para aquellos alumnos que tienen mas dificultades y necesiten trabajar con una guia. También se les
proporcionara un listado con el vocabulario mds recurrente y expresiones Utiles de cara a la presentacién
oral.
Las actividades se enmarcaran en los principios metodoldgicos del DUA (Disefio Universal para el
Aprendizaje) por medio de distintos soportes y medios (ej. videos subtitulados, material fisico y digital,
actividades relacionadas con las 4 destrezas, motivacion, plantillas y multiples herramientas de creacion...)

MECANISMO DE EVALUACION DE LA SITUACION DE APRENDIZAJE
Propuestas de mejora: se les proporcionara un cuestionario a los alumnos individualmente para que
completen con aquello que les ha resultado mas facil/dificil, qué mejorarian, qué harian diferente, etc.




SITUACION DE APRENDIZAJE 3

Titulo: DRESS FOR SUCCESS

Contextualizacion: En el marco de los médulos a trabajar durante este trimestre, hay uno relacionado
con los estilos de ropa, asi como con los hdbitos de consumo. Teniendo en cuenta que la ropay las
marcas, son un tema del interés del alumnado, se propone esta situacién de aprendizaje para
hacerles conscientes de los cambios ocurridos en los habitos a lo largo de los afios y del consumo
responsable y sostenible.

Producto final: video comparando los estilos de ropa en un periodo de tiempo que estipulen o
presentacion oral anunciando una tienda de ropa inventada.

Esta situacion de aprendizaje se desarrollara la segunda semana de mayo, en el marco del tercer
trimestre.

Fundamentacion curricular

Competencias Criteriosde | Indicadores de Descriptores operativos Objetivos de
Especificas Evaluacién Logro etapa
CE1l 1.1 1.1.1 CCL2, CCL4, CD1 b,e g ik,
1.1.2.
1.2. 1.2.1. CCL2, CCL3, CCL4, CP1,
CD1, CCEC2
1.3. 1.3.1. CP1, CP2, STEM1, CD1,
CPSAAS5
CE?2 2.1 2.1.1. CCL1, CP 1, CP2, STEM1,
2.1.2. CD2, CD3, CPSAAS5, CE3,
CCEC3
2.2. 2.2.1. CCL1, CP1, CP2, STEM1,
CD2, CD3, CPSAAS5, CE3,
CCEC3
CE3 3.1. 3.1.1. CCL1, CCL5, CP1, CP2,
3.1.2. STEM1, CD2, CPSAAL,
3.2 3.2.1. CPSAA3, CC3
3.3. 3.3.1.
3.3.2.
3.4. 3.4.1.
3.4.2.
CE4 4.2, 4.2.1 CCL1, CCL5, CP1, CP2,
4.2.2 STEM1, CD3, CPSAAL
CPSAA3, CC4, CE3
CE6 6.2. 6.2.2. CCL4, CCL5, CP2, CP3,
CPSAAL1, CPSAA3, CC2, CC3,
CCEC1, CCEC2,
Contenidos de la materia: Contenidos de caracter transversal:
Comunicacion: CLEC
Al, A3, A4, A5, A6 EXOE
Plurilingliismo: COMA
B1, B3, B4 CMPD
Interculturalidad: CONV
C1,C3 EMVA
Estructuras sintactico-discursivas IGGE
D1, D2, D3, D4, D9, D14, D15, CREAT
TIC

Aprendizaje Interdisciplinar:
Iniciativa Emprendedora, desarrollo sostenible

Planificacion de actividades y tareas

Sesiones Espacios y recurso Agrupamiento Metodologia




Aula, proyector, altavoces, | Grupos heterogéneos de | Flipped Classroom,
5 moéviles, pantalla digital 4 alumnos Aprendizaje basado en
Proyectos, Design Thinking

12 sesidn: presentacion de la situacidn de aprendizaje, asignacién de grupos. Se visualiza un video
sobre fabricacién de ropa con materiales reciclados y a continuacion, se realiza un ejercicio de
comprension.

22 sesion: Leemos un modelo de anuncio de tienda con sus ofertas y la descripcién de algunos de sus
productos. Se realiza un pequefio debate sobre la influencia de las ofertas y las rebajas en nuestro
consumo. A partir de ahi en los grupos se decide qué producto final elaboraran: o bien qué tipo de
tienda les gustaria anunciar, qué estilo de ropa tendria y buscan un nombre para su tienda o, por otro
lado, estableceran qué periodo de tiempo van a investigar para comparar los estilos de ropa y cémo
ha ido evolucionando.

32y 42 sesion: los grupos trabajan buscando la informacién que necesitan para comparar los estilos
de ropa o creando ideas para su tienda y lo que anunciaran.

52 sesidn: se realizardn las exposiciones orales anunciando sus tiendas creadas.

Proceso de evaluacion (del alumnado)

Instrumento de evaluacion 1: Rubrica para el proceso

Indicadores de logro Calificacion Agente Momento
Peso Herramienta
1.1.1.,1.1.2,1.2.1,1.3.1,, 10% Rubrica Profesor Durante toda
2.1.2,3.1.2,3.2.1,,3.3.1,, la situacion
3.3.2,,34.2,, de
aprendizaje

Instrumento de evaluacion 2: Rubrica para el producto final

2.1.1,2.2.1.,3.3.1,3.3.1,, Peso Herramienta Agente Momento

3.3.2,34.1.,4.2.1.,4.2.2,, 27% Rubrica Profesor Al final de la

6.2.2. situacién de
aprendizaje

Atencion a las diferencias individuales

Los grupos de la situacién de aprendizaje serdn grupos heterogéneos y se respetardn los distintos
ritmos del alumnado. Las actividades se enmarcaran en los principios metodoldgicos del DUA (Disefio
Universal para el Aprendizaje) por medio de distintos soportes y medios (ej. videos subtitulados,
material fisico y digital, actividades relacionadas con las 4 destrezas, motivacion, plantillas y multiples
herramientas de creacion...)

Mecanismo de evaluacion de la situacion de aprendizaje

Propuestas de mejora: Al finalizar la situacion de aprendizaje, se planteardn retos alternativos y
complementarios de manera individual y grupal. Del mismo modo, se realizaran propuestas al término
de la situacion, tras evaluar los resultados.

8. MATERIALES Y RECURSOS

Segun establece el apartado 11 de las indicaciones para la implantacion y el desarrollo del curriculo los
materiales y recursos son los medios de los que se vale el profesorado para el desarrollo del curriculo de cada una

de las materias, y establece las diferencias entre ambos conceptos.

Asi, se entiende por material de desarrollo curricular el producto disefiado y elaborado con una clara
finalidad educativa, al objeto de incorporar los contenidos al proceso de ensefianza- aprendizaje, y que pueda ser
utilizado durante la puesta en practica de las situaciones de aprendizaje. A todos los efectos, el libro de texto

(Options 3 Student's Book) es considerado como un material de desarrollo curricular.

Asimismo, se entiende por recurso de desarrollo curricular la herramienta o instrumento al que se ha
dotado de contenido y valor educativo, aunque esta no fuera su finalidad original, y que es utilizado por docentes y

alumnado durante la puesta en practica de las situaciones de aprendizaje.



La eleccién de los materiales le corresponde al departamento didactico, teniendo en cuenta los criterios
fijados en la propuesta curricular. La eleccion de los recursos les corresponde a los profesores, teniendo igualmente
en cuenta los criterios fijados en la propuesta curricular

Una lectura adaptada a este nivel. Ademas, en la biblioteca del centro los alumnos disponen de una
variada seleccién de libros de lectura adaptados por niveles y de consulta que pueden utilizar alli mismo o llevarse a
casa mediante el servicio de préstamo.

Este departamento ha optado por los materiales didacticos disefiados por Burlington Books para Options 3,
puesto que se caracterizan por su variedad, polivalencia y capacidad de motivacion o estimulo. Potencian la
manipulacion, la observacion, la investigacion y la elaboracién creativa. Integran material tradicional (student's book
y workbook) e innovador (material digital y audiovisual), asegurando la accesibilidad a la diversidad de material.

Ademas de los mencionados en los apartados 1.7. y 6 de esta programacion didactica, también son parte
integral del método Options:

e Ellibro Options for ESO 3 Workbook ofrece apoyo practico para lograr los objetivos de cada médulo. Los
gjercicios del Workbook estan graduados por nivel de dificultad (tres en total), comenzando con las tareas mas
faciles y avanzando hacia las mas complicadas. Han sido cuidadosamente elaborados para que los
alumnos/as puedan repasar y consolidar los conocimientos y las destrezas que acaban de adquirir. También
se proporcionan ejercicios de autoevaluacion en cada médulo a través de los apartados Progress Check,
Competences Check y Self-Assessment, que hacen posible que los alumnos/as evallen su propio progreso y
logren alcanzar las competencias especificas.

e En la seccién Vocabulary Reference del Workbook hay un glosario con vocabulario bilingiie organizado por
orden alfabético y por médulo, y con un Speaking Glossary organizado por tema. También hay una seccion
Language Resource, que contiene un apéndice gramatical con actividades sobre cada punto gramatical y una
lista de verbos irregulares. La seccién Writing Guide incluye una guia de escritura que presenta todos los
procesos y estrategias de escritura que se ensefian a lo largo del curso y la seccién Learning Competences
incluye un informe para completar sobre el aprendizaje y evolucion de los alumnos/as, asi como unos cuadros
de autoevaluacion.

e Los estudiantes pueden consultar el recurso Digital Options a lo largo del curso para prepararse para las
clases con antelacion o para practicar y repasar. También disponen de la web www.burlingtonbooks.es, donde
encontraran las grabaciones en formato mp3 de los textos del Student’s Book, y de los ejercicios de
comprensién oral con sus transcripciones y los dictados del Workbook.

e El Teacher’s Manual, con las paginas del Student’s Book intercaladas, incluye claras notas did4cticas con las
referencias a otros componentes destacadas sobre un fondo de color para facilitar la preparacion de las
clases. Para ayudar al profesor/a en la evaluacion se incluyen varias hojas fotocopiables que siguen las pautas
del Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (Common European Framework of Reference for
Languages). Con ellas podran conocer mejor el historial de sus alumnos/as, sus estilos de aprendizaje y su
actitud ante el inglés. Este componente también contiene mucha informacion cultural e interdisciplinar sobre
los temas tratados en el Student’s Book y actividades extra opcionales que permiten sacar el maximo provecho
al material.

e El Teacher’s All-in-One Pack proporciona abundante material fotocopiable adicional adaptado a los distintos
niveles de inglés de los alumnos/as. Contiene exdmenes con diferentes niveles de dificultad, incluyendo
examenes de competencias clave, cuatro hojas que combinan habilidades por médulo y video worksheets.

e Para ayudar ain mas al profesor/a, existe un revolucionario Options Digital Teacher’s Resources, que incluye:
Interactive Whiteboard Materials, con las versiones digitales completamente interactivas del Student’s Book y
el Workbook para facilitar las clases y la correccion (ver las siguientes paginas de esta programacion); Test
Factory and Other Editable Resources, con todo el material del Teacher’s All-in-One Pack en formato editable;
Burlington ESO Grammar Factory, para generar examenes de practica gramatical automéaticamente o para
prepararlos personalmente; y Burlington ESO Culture Bank, con materiales culturales especialmente
adaptados al nivel de los estudiantes. El Test Generator es un recurso adicional que permite a los
profesores/as crear examenes adaptados a sus estudiantes.

Diccionario/s: Creemos importante el uso del diccionario bilingiie en esta etapa, por lo que recomendamos
los siguientes diccionarios: (también es valido cualquier otro diccionario de caracteristicas similares).

“Oxford Pocket” para estudiantes de inglés.
“Longman Pocket Plus”


http://www.burlingtonbooks.es/

En cualquier caso, en la biblioteca de aula los alumnos disponen de dos diccionarios para utilizarlos en clase o en
los estudios siempre que los necesiten.

9. CONCRECION DE PLANES, PROGRAMAS Y PROYECTOS

Plan Leo-TIC A través de actividades tales como:
- Visionado de videos relacionados con el libro de lectura.

- Creacion de un glosario personal realizado por cada alumno,
utilizando la Wordlist Plus con vocabulario de especial
dificultad.

Proyecto de Biblioteca El departamento de Inglés colaborara con el proyecto de la Biblioteca en
varias actividades:

1) Lahumanidad através del tiempo: La idea global es realizar
durante este y los préximos cursos un EJE CRONOLOGICO lo
mas amplio y completo posible, en el que se vayan recogiendo
diversos acontecimientos, descubrimientos, acciones, etc. que,
por su importancia y transcendencia, marcan la evolucion de la
humanidad. En este proyecto se recogeran las aportaciones de
todas y cada una de las materias impartidas en nuestro centro,
de todos y cada uno de los departamentos.

2) Elaborando un poema en inglés con motivo del dia de la poesia
(21 de marzo), dirigida a todos los grupos. Los alumnos crearan
un poema en inglés que ira dirigido a cualquier persona del
centro (alumnos, profesores o personal laboral) y el dia 21 de
marzo se repartiran dichos poemas a sus destinatarios.

3) Colaborando con la radio del centro: se propondran talleres
dentro de los diferentes grupos y con diferentes tematicas a lo
largo del curso.

También tenemos un servicio de préstamo de libros de lectura,
adaptados por niveles, a disposicion de todos los alumnos que de forma
voluntaria quieran disponer de ellos. Igualmente, existe un amplio fondo
de lecturas adaptadas a distintos niveles en la biblioteca a disposicion de
todos los alumnos del Centro. Dicho fondo incluye también comics y
versiones integras. Para solucionar cualquier posible problema de
lectura en la biblioteca, los alumnos disponen también de una dotacion
de diccionarios que pueden utilizar.

Plan de Lectura Nuestro departamento colabora en el fomento del habito de la lectura
proponiendo lecturas adaptadas que se renuevan cada afio y que tratan
temas de interés general para los alumnos a los que van dirigidas.

Este afio lanzamos el proyecto “Book crossing”, con dicho proyecto
gueremos incluir a toda la comunidad educativa cogiendo y prestando
libros de teméaticas variadas, no tiene por qué ser solo en inglés. Se ha
habilitado y un espacio en el hall de centro con todos los libros
disponibles y que cada poco se van modificando ya que cada uno puede
coger y dejar el gue estime oportuno.

Plan de convivencia Realizar actividades para contribuir a la mejora de las relaciones dentro
del aula, como proyectos y otras actividades grupales.
Plan de Accidn Tutorial Se proyectaran videos y documentales y se leeran articulos que

promoveran el desarrollo de los siguientes contenidos de caracter
transversal: la educacién emocional y en valores y el respeto mutuo y la
cooperacion entre iguales.

Plan de Atencidn a la Diversidad Las medidas de atencion a las diferencias individuales del alumnado
especificadas en el apartado 12 de esta programacion.

Plan de Igualdad Efectiva entre Se intentard caracterizar el centro como un espacio coeducador,

Hombres y Mujeres decorando los pasillos y diversas estancias con imagenes de hombre y

mujeres destacables en cada ambito de saber, calendarios, infografias,
paneles o murales, en definitiva, imagenes rompedoras de estereotipos:
mujeres en profesiones poco habituales, deporte mixto, hombres
cuidadores.

Proyectos Europeos Erasmus + Fomentando la interculturalidad y la colaboracién entre centros de




distintos paises y desarrollando la competencia en comunicacion
linguistica (CCL), la competenciaplurilinglie (CP), la competencia digital
(CD), la competencia personal, social y de aprender a aprender
(CPSAA), la competencia ciudadana (CC) y la competencia en
conciencia y expresiones culturales (CCEC).

Proyecto Lingtistico de Centro El Proyecto LingUistico de Centro esta intrinsecamente ligado a la

materia de Lengua Extranjera inglés, puesto que su objetivo principal es
mejorar la competencia en comunicacion lingiistica y la competencia
plurilinguie de los alumnos a través de la accién coordinada de todos los
miembros de la comunidadeducativa.

En este sentido, desde el departamento de inglés se llevaran a cabo
multitud de actividades relacionadas con las lenguas y la
internacionalizacion: participacién en programas de inmersion
linguistica, visitas culturales, fomento de la lectura de distintos tipos de
textos (relato breve, poesia, novela, articulos periodisticos, etc.),
diversas actividades de expresion oral (conferencias, conversaciones,
didlogos, debates, etc.) y escrita (redaccién de articulos, cartas,
mensajes, creacion de posters, infografias, mapas mentales,
descripciones de lugares, personas y eventos, etc.).

10. ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y EXTRAESCOLARES

La puesta en practica de actividades complementarias y extraescolares ofrece el marco ideal para integrar
aprendizajes no formales juntos a los formales, a la vez que posibilita alos alumnos la utilizacion efectiva de diferentes
tipos de contenidos en situaciones reales. En definitiva, refuerzan el desarrollo de las competencias clave del
alumnado, ayudando a la consecucién de los objetivos de la etapa.

Estas actividades son un tipo de actuaciones que realiza el profesorado en el seno de su materia, pero que
también son objeto de desarrollo por parte del centro educativo, generalmente bajo un tratamiento interdisciplinar y

global.

En este apartado de la programacion didactica procede, por tanto, especificar las actividades complementarias
y extraescolares organizadas desde el departamento de inglés, algunas de ellas en colaboracién con otros
departamentos:

O O OO0 OO OO0 O0
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Actividad de integracion total en Cheltenham, durante una semana del 21 al 28 de abril.

Seguimos solicitando los intercambios escolares con Canadéa y Noruega.

Actividades de animacion a la lectura en inglés y dinamizacién de la biblioteca.

Halloween: decoracion del centro. Concursos relacionados con la festividad.

Thanksgiving: decoracion del centro. Actividades conmemorativas por determinar.

Christmas: decoracién del centro. Actividades conmemorativas por determinar.

Valentine’s Day: decoracion del centro. Actividades conmemorativas por determinar

Dia escolar de la paz y la no violencia: Ambientacion y actividades conmemorativas por determinar.

Teatro en lengua inglesa: por determinar fecha y obra, dependiendo de la disponibilidad de la compafiia.
Esta obra se realizara fuera del centro, pero en la misma localidad, llevada a cabo por la compafiia teatral
Totum Revolutum de la EOI.

Saint Patrick’s day: decoracion del centro. Actividades conmemorativas por determinar.

World Book Day: decoracion del centro. Actividades conmemorativas por determinar.

Para todas las actividades desarrolladas fuera del centro escolar, y en especial las relacionadas con los viajes en
el extranjero, hemos determinado una serie de condiciones minimas que se deben cumplir por parte del
alumnado para que puedan asistir al viaje y garanticemos asi la seguridad y tranquilidad de todos los
participantes, tanto de sus propios compafieros como de los profesores acompafantes:

v

Los alumnos participantes no deben tener ningun parte de incidencias a lo largo del curso, de lo contrario su
participacion en las actividades sera cuestionada y perderian el dinero que entregaron para hacer la reserva
de la actividad, ya que, en caso de reserva de vuelos, dicho dinero lo cobra la compafiia aérea.

Los alumnos han de demostrar cierto grado de madurez adquirido, que garantice una cierta autonomia y
saber comportarse en este tipo de viajes.

Aparte de estas actividades se podran realizar otras propuestas por el centro u otros departamentos.



11. EVALUACION DEL PROCESO DE APRENDIZAJE DEL ALUMNO

Los elementos que forman parte del proceso de evaluacion (en este caso evaluacion del alumnado) son:

- Los criterios de evaluacion (y los posibles indicadores de logro en los que se desglosen).
- Las técnicas e instrumentos de evaluacion.
- Los momentos de evaluacion.

- Los agentes evaluadores.

Estos responden respectivamente a las siguientes cuestiones: ¢ qué evaluar?, ¢cémo evaluar?,
¢cuando evaluar? y ¢,quién evalia?

En el articulo 21 del Decreto 39/2022, de 29 de septiembre se establecen las particularidades de dichos

elementos. Se indica lo siguiente:

1.

10.

11.

12.

En virtud de lo dispuesto en el articulo 15.1 del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, la evaluacién en
esta etapa sera continua, formativa e integradora. Ademas, en la Comunidad de Castillay Le6n sera criterial
y orientadora.

Segun lo establecido en el articulo 15.3 del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, la evaluacion de los
aprendizajes del alumnado tendréa como referente Ultimo la consecucion de los objetivos establecidos para
la etapa y el grado de adquisicion de las competencias previstas en el Perfil de salida.

No obstante, en virtud de las vinculaciones entre las competencias clave y los criterios de evaluacién de cada
competencia especifica establecidas en los mapas de relaciones criteriales a los que se refiere el articulo 11,
el referente fundamental a fin de valorar el grado de adquisicién de las competencias especificas de cada
materia o ambito, seran los criterios de evaluacién que figuran en el Anexo Il

Las técnicas a emplear permitiran la valoracién objetiva de los aprendizajes del alumnado. Para ello se
emplearan instrumentos variados, diversos, accesibles y adaptados a las distintas situaciones de aprendizaje
gue se planteen. En todas las materias y ambitos se incluiran pruebas orales de evaluacion.

Estas técnicas e instrumentos deberan aplicarse de forma sistematica y continua a lo largo de todo el proceso
educativo.

En los procedimientos de evaluacion, el docente buscard la participacion del alumnado a través de su propia
evaluacion y de la evaluacién entre iguales.

Las calificaciones de cada materia y &mbito seran decididas por el profesor correspondiente, a partir de la
valoracion y calificacion de los criterios de evaluacion establecidos en la respectiva programacion didéactica,
teniendo presente, en su caso, las medidas adoptadas en materia de atencién a la diversidad.

Las calificaciones de las competencias clave seran decididas por el equipo docente, igualmente a partir de
la valoracion y calificacion de los criterios de evaluacion establecidos en las programaciones didacticas de
las materias y ambitos que cursa cada alumno en un nivel determinado.

El proceso de valoracion y calificacion de los criterios de evaluacion sera Unico, y permitird obtener de forma
simultanea la calificaciéon de cada materia o, en su caso, &mbito y de cada competencia clave.

En el anexo I1.B se determinan orientaciones para la evaluacion de los aprendizajes del alumnado. En todo
caso, las condiciones de realizacion de los procesos asociados a la evaluacion se adaptaran a las
necesidades del alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo.

Cuando el progreso del alumnado no sea el adecuado se estableceran medidas de refuerzo educativo. Estas
medidas, que estaran dirigidas a garantizar la adquisicion del nivel competencial necesario para continuar el
proceso educativo, podran incluir aspectos relacionados con la orientacion educativa y con la adaptacién del
proceso de ensefianza, y deberan adoptarse en cualquier momento del curso, tan pronto como se detecten
las dificultades.

El equipo docente, coordinado por el tutor de cada grupo y actuando de forma colegiada, realizara el
seguimiento del alumnado, valorara su progreso y, en su caso, adoptara las decisiones oportunas, en los
términos que a tal efecto determine la consejeria competente en materia de educacion.



13. El profesorado que imparte Educacion Secundaria Obligatoria evaluard su propia practica docente como
punto de partida para su mejora.

El Anexo 11.B del Decreto 39/2022, de 29 de septiembre, sobre orientaciones para la evaluacion, determina
que la evaluacion seré continua, permanente a lo largo de todo el proceso, de tal forma que permita la adaptacion y
readaptacion del mismo orientada a mejorar los aprendizajes del alumnado. En este sentido, se sefiala que el
referente principal para valorar los aprendizajes seran los criterios de evaluacion. Los criterios de evaluacion, segun
las situaciones de evaluacion, se desglosaran en indicadores de logro, los cuales permitiran, dado su caracter mas
concreto una mejor observacion de los niveles de desempefio que se espera que el alumnado alcance. En estos
indicadores se incorporaran otros aspectos a evaluar (contenidos propios, contenidos transversales u otros
aprendizajes competenciales), mas alla del principal referente que es el criterio de evaluacion.

Ademas, se indica que las técnicas de evaluacion o procedimientos de evaluacion deberan reunir una serie
de caracteristicas: seran variados para facilitar y asegurar la evaluacion integral del alumnado y permitir una
valoracion objetiva de todo el alumnado; incluiran propuestas contextualizadas y realistas, en las que el alumnado
pueda mostrar el grado de adquisicién de las competencias; propondran situaciones de aprendizaje de caracter
funcional que permitan la activacion de los conocimientos y estrategias de resolucion de situaciones- problema;
admitiran su adaptacion a la diversidad de alumnado, en especial al alumnado con necesidad especifica de apoyo
educativo; y seran conocidos por el alumnado desde el inicio del proceso de aprendizaje.

En cada técnica o procedimiento de evaluacion se hara uso de una serie de instrumentos de evaluacién
caracteristicos. Su planificacion y seleccién se realizara considerando, ademas, su capacidad diagnéstica, su
adecuacion a las situaciones de aprendizaje programadas, su idoneidad para realizar una evaluacién competencial
y el grado de fiabilidad para asegurar la objetividad en el proceso de evaluacién.

Los criterios de evaluacion, junto a sus indicadores de logro (qué evaluar) ya han sido incorporados en el
apartado 4 de esta programacion didactica. Por tanto, tal y como se establece en el apartado 18.5.k de las
Indicaciones para la implantacién y el desarrollo del curriculo, se incluyen aqui técnicas e instrumentos de
evaluacion asociados a los criterios de evaluacién y/o a los indicadores de logro; momentos en los que se llevara a
cabo la evaluacién; agentes evaluadores y criterios de calificacion de la materia asociados a los criterios de
evaluacion.

En todo caso, se tendra en cuenta lo establecido en el apartado de “Directrices para la evaluaciéon de los
aprendizajes del alumnado” de la propuesta curricular del centro.

11.1. CRITERIOS DE EVALUACION

Dado que la evaluacién sera continua esto nos permitird la readaptacion de nuestra metodologia, de tal
forma que se consiga mejorar los aprendizajes del alumnado. El peso asignado a cada criterio de evaluacion en
este nivel se puede ver en la tabla de los indicadores de logro del apartado 4.2.

En cumplimiento de lo establecido en el articulo 29 del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, cuando el
alumnado sea menor de edad, los padres, madres, tutores o tutoras legales deberan participar y apoyar la evolucion
de su proceso educativo, colaborando en las medidas de apoyo o refuerzo que adopten los profesores para facilitar
su progreso. Al tiempo que se vayan realizando las pruebas y se vayan detectando las dificultades del alumno, se
pondra a su disposicion un material especifico para que el alumno pueda reforzar y repasar los contenidos
abordados previamente. Este material estara disponible en Moodle y el alumnado puede acceder a él a través de la
pagina de educacyl, asi el profesor podra hacer un seguimiento de su evolucién y acompafarle en el desarrollo de
sus capacidades y competencias.

11.2. LAS TECNICAS E INSTRUMENTOS DE EVALUACION

Es necesario llevar a cabo varios tipos de evaluacion: individual, formativa, sumativa, autoevaluacion, etc.
Las herramientas de evaluacion formativa pueden ser las tareas, la participacion, el comportamiento y la actitud en
general, el trabajo colaborativo, en parejas y en grupos, el cuaderno y el progreso en las destrezas de listening,
speaking, reading y writing. Se recomienda comparar los resultados de la evaluacion formativa con la autoevaluacion
que los alumnos/as han hecho en las hojas de My Learning Diary, que iran rellenando al final de cada médulo a
través del aula virtual, de esta formar iria quedando registrado como han progresado durante el afio.

La evaluacién individual permite averiguar los conocimientos de inglés que tienen los alumnos/as. Se hace
un examen de diagndstico al principio del curso y se utilizan las hojas de autoevaluacion para seguir el progreso de
cada uno en el idioma, como ha aprendido, su experiencia anterior, etc.

La evaluacion de los conocimientos previos se puede realizar antes de comenzar los médulos, pidiendo a los
alumnos/as que adivinen de qué trata cada uno a partir del titulo y las imagenes, y mirando los objetivos detallados al
principio de cada médulo, a los cuales se les puede remitir cuando vayan a repasar para un examen.



También se debe evaluar el progreso de los alumnos/as en un periodo de tiempo, es decir, hacer una
evaluacion formativa. Si un alumno/a que tiene un nivel bajo ve como progresa y que su esfuerzo es tenido en
cuenta a pesar de no llegar al aprobado, se sentird mas motivado para continuar trabajando y tratar de conseguirlo.
Esto se hace ain mas patente en clases heterogéneas donde los alumnos/as de mas bajo nivel siempre obtienen
notas bajas, especialmente si se les compara constantemente con alumnos/as mas aventajados. Si la nota final
incluye un componente de progreso, sera un factor especialmente motivador.

Las herramientas de evaluacion formativa pueden ser las tareas, la participacion, el comportamiento y la
actitud en general, el trabajo colaborativo, en parejas y en grupos, el cuaderno y el progreso en las destrezas de
listening, speaking, reading y writing. Se recomienda comparar los resultados de la evaluacion formativa con la
autoevaluacion que los alumnos/as han hecho en las hojas de My Learning Diary antes de rellenar la hoja de
evaluacion sumativa de cada uno, para registrar como han progresado durante el afio.

Para recoger las notas que obtienen en cada médulo y ademas evaluar su actitud hacia la lengua y asi ver
su evolucion, se utilizara una hoja de evaluacion formativa.

La autoevaluacion es un buen modo de que el alumno/a sea consciente tanto de su progreso como de sus
carencias o necesidades, contribuyendo asi a desarrollar su autonomia y la responsabilidad de su aprendizaje. En
Options for ESO 3 encontraremos ejercicios para que pongan en practica las destrezas de escritura (seccion Writing),
para que traduzcan de su propia lengua al inglés, y para que tengan la oportunidad de evaluar su progreso (Progress
Check y Competences Check, al final de cada médulo). Asimismo, en el Student’s Book hay una seccién Review al
final de cada trimestre para que los alumnos/as practiquen el vocabulario y la gramatica aprendidos en los médulos
anteriores. También es aconsejable que se autoevallen en otros aspectos importantes de su aprendizaje como las
actividades de comprension oral, su grado de cumplimiento de las normas y cualquier otro aspecto que se considere
importante.

Hoy en dia se tiende cada vez mas a animar a los alumnos/as a preparar un portfolio de su trabajo, un
documento en el que se recogen su estilo de aprendizaje, sus objetivos para mejorar, las pruebas de sus progresos
y un registro de sus contactos con hablantes nativos o sus intercambios culturales. Con este fin, hemos tomado como
referencia un documento promovido por el Consejo de Europa llamado Portfolio Europeo de las Lenguas, en el que
los alumnos/as pueden registrar sus experiencias de aprendizaje de la lengua y cultura inglesa y reflexionar sobre
ellas. El marco de referencia europeo proporciona una base comun para el aprendizaje, la ensefianza y la evaluacién
de lenguas en toda Europa y, sobre todo, mejorara la capacidad de autoevaluacion del alumnado.

11.3. LOS MOMENTOS DE LA EVALUACION

La evaluacion individual permitir4 averiguar los conocimientos de inglés que tienen los alumnos. Se hara
un examen de diagnadstico al principio del curso y se utilizaran las hojas de autoevaluacién para seguir el progreso de
cada uno en el idioma, como ha aprendido, su experiencia anterior, etc.

La evaluacion de los conocimientos previos se realizarq antes de comenzar los mddulos, pidiendo a los
alumnos que adivinen de qué trata cada uno a partir del titulo y las imagenes, y mirando los objetivos detallados al
principio de cada mddulo, a los cuales se les remitirhd cuando vayan a repasar para un examen.

También se evaluard el progreso de los alumnos en un periodo de tiempo, es decir, se hara una evaluacion
formativa. Si un alumno que tiene un nivel bajo ve como progresa y que su esfuerzo es tenido en cuenta a pesar de
no llegar al aprobado, se sentirda mas motivado para continuar trabajando y tratar de conseguirlo. Esto se hace aun
méas patente en clases heterogéneas donde los alumnos de méas bajo nivel siempre obtienen notas bajas,
especialmente si se les compara constantemente con alumnos méas aventajados. Si la nota final incluye un
componente de progreso, serd un factor especialmente motivador.

11.4. MATERIA PENDIENTE DE CURSOS ANTERIORES

Aguellos alumnos que tengan la materia pendiente del curso anterior y aprueben la 12 o la 22 evaluacion del
curso actual, se dara por entendido que tienen los conocimientos minimos necesarios para superar dicha asignatura.

Por otro lado, los alumnos con la materia pendiente que no se encuentren en ninguna de las situaciones
anteriores, tendran un Unico examen de recuperacion al comienzo del tercer trimestre. La prueba sera elaborada por
el departamento y correspondera realizar la evaluacion de dichos alumnos/as a los profesores que les impartan
inglés en el curso actual.

Los contenidos a exigir seran los minimos que figuren en la programacion del curso de la asignatura
pendiente. Ademéas de aconsejar repasar y volver a hacer las actividades del libro de texto del curso anterior, el
profesor proporcionard a los alumnos/as unos minimos materiales béasicos para recuperar la asignatura. Dichos
materiales estaran disponibles en el Aula Virtual / Moodle.



Se colocara un cartel en el aula informando a los alumnos/as del lugar, fecha y hora del examen con al menos
un mes de antelacion.

Los alumnos que no superen esta prueba tendran otra oportunidad en la convocatoria extraordinaria que se
realizara a finales de junio.

12. ATENCION A LAS DIFERENCIAS INDIVIDUALES DEL ALUMNO

En el articulo 27 del Decreto 39/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la ordenacion y el
curriculo de la Educacién Secundaria Obligatoria en la Comunidad de Castilla y Ledn se indica que el conjunto de
diferencias individuales, tales como la capacidad, ritmo de aprendizaje, estilo de aprendizaje, motivacion, intereses,
contexto social, situacion cultural, circunstancia lingiiistica o estado de salud, que coexisten en todo el alumnado
hace que los centros educativos y mas concretamente sus aulas, sean espacios diversos. No obstante, todo el
alumnado, con independencia de sus especificidades, tiene derecho a una educacién inclusiva y de calidad
adecuada a sus caracteristicas y necesidades.

Por ello, y sin perjuicio del principio de educacion comun al que se refiere el articulo 5.3. del Real Decreto
217/2022, de 29 de marzo, los principios pedagégicos de atencién al alumnado y a sus diferencias individuales, a
los que se refiere el articulo 12 del Decreto 32/2022, de 29 de septiembre, constituiran la pauta ordinaria de la
accion educativa de los docentes.

En nuestro centro educativo adoptamos, a través de nuestro Plan de atencién a la diversidad que forma parte de
nuestro proyecto educativo, las medidas necesarias a fin de responder a las necesidades educativas concretas de
nuestro alumnado, teniendo en cuenta el conjunto de diferencias individuales que les caracteriza.

Dichas medidas buscan desarrollar el maximo potencial posible de nuestro alumnado y, de conformidad con lo
establecido en el articulo 19.2. del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, estan orientadas a permitir a todo el
alumnado el desarrollo de las competencias previstas en el Perfil de salida y la consecucién de los objetivos de la
Educacién Secundaria Obligatoria, por lo que en ningln caso podran suponer una discriminacién que impida a
quienes se beneficien de ellas obtener la titulacién correspondiente.

El apartado 18.5.1 de las Indicaciones para la implantacién y el desarrollo del curriculo recoge que la programacién
didactica contendra generalidades sobre la atencién al alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo;
planes especificos de refuerzo y recuperacion y de enriquecimiento curricular y adaptaciones curriculares de
acceso, no significativas y significativas.

La finalidad esencial es que los alumnos alcancen las competencias previstas en el Perfil de salida y consigan los
objetivos de la Educacion Secundaria Obligatoria que no consiguieron o consiguieron solamente de manera parcial
durante el curso anterior, debido a sus diferencias individuales y/o circunstancias personales de cualquier indole, en
base a la informacion recogida en los informes de evaluacion final del curso anterior y de evaluacion inicial del curso
actual.

Como punto de partida, tendremos en cuenta cuatro ambitos de diversidad:

La capacidad para aprender a aprender

Cada alumno/a tiene su propia capacidad para aprender cosas y retenerlas sin que esto sea sindnimo de su
capacidad intelectual, y todos son capaces de alcanzar un nivel minimo independientemente del ritmo de trabajo
que pueda tener cada uno. Tales son los aspectos que hemos considerado en la investigacion inicial y en todo el
desarrollo del curso.

Asi lo reflejan las actividades del método elegido, ya que, a través de un reciclaje continuo de estructuras y
vocabulario, ofrecen, por un lado, amplias oportunidades de refuerzo a los alumnos/as con menos capacidad y, por
otro, facilitan la ampliacién de materia a los que tienen mas nivel.

La motivacién para aprender

La motivacion del alumno/a para aprender es muy compleja, sobre todo tratdndose de un idioma, pues depende de
varios factores: por un lado, del historial de éxito o de fracaso que haya tenido hasta ese momento y, por otro, del
proceso de aprendizaje que haya seguido. Esto influira notablemente tanto en el nivel de motivaciones individuales
como en la forma més légica y funcional de presentarles todos los contenidos.



Para llevar a cabo la seleccién de los temas incluidos en este curso hemos realizado una amplia investigacion,
abarcando no solo el punto de vista del profesor/a a través de cuestionarios, sino también el de los alumnos/as, para
asi adaptarlos a sus edades, experiencias y entorno.

Los estilos de aprendizaje

Existen toda clase de estudios sobre los diversos estilos de aprendizaje a la hora de estudiar un idioma.

Como es bien sabido, los alumnos/as pueden ser impulsivos o reflexivos cuando se enfrentan a sus tareas
escolares. Unos pueden reaccionar muy rapidamente y, sin embargo, necesitar varios intentos para asimilar una
idea, mientras que otros pueden trabajar concienzudamente y aprender mas despacio, obteniendo el mismo
resultado. Este factor se ha tenido en cuenta sistematicamente. Por ejemplo, a la hora de ensefiar las estructuras
gramaticales, se han incluido en el Student’s Book breves explicaciones y ejemplos con la estructura gramatical
concreta, seguidos de ejercicios, para poner en practica la gramatica aprendida. Esto se complementa con tablas
gramaticales en la seccién Grammar Lab (al final del Student’s Book) y en el apéndice gramatical del Workbook, que
les ayudan a aprender y repasar lo presentado paso a paso, en especial a aquellos que no usen tanto el estilo
sintético al aprender. Asi pues, a la hora de presentar las estructuras y las funciones, en todos los médulos se han
tenido en cuenta los distintos modos de aprendizaje.

También se ha prestado una atencion especial a “la modalidad sensorial preferente” de los alumnos/as (visual,
auditiva o quinesioldgica), esto es, a las posibles formas de llevar a la practica lo aprendido.

Los intereses de los alumnos/as

El esfuerzo en aprender un idioma varia mucho de unos alumnos/as a otros, dependiendo de su interés y/o
necesidad de hacerlo. Por ello, incluimos una gran variedad de temas, intentando que sean de interés para la
mayoria, y ofrecemos materiales para atender a los distintos niveles de conocimiento y estilos de aprendizaje. Hay
actividades graduadas de menor a mayor dificultad y de mayor a menor control tanto en el Student’s Book como en
el Workbook. Al final del Student’s Book disponemos de un apéndice con ribricas para que los alumnos/as se
evallen entre ellos, un apéndice con tablas gramaticales adicionales y ejercicios, un apéndice de pronunciacién con
gjercicios adicionales y una lista de verbos irregulares.

En el Workbook se incluye una gran variedad de ejercicios graduados para practicar mas la gramatica y el
vocabulario, ademas de un dictado, una seccion de comprensién, un ejercicio de traduccion inversa, y expresion
escrita y actividades para que los alumnos/as mas avanzados practiquen cada punto en un nivel mas elevado. Por
ultimo, también se incluyen cuatro paginas de repaso por médulo (Progress Check y Competences Check) que
permiten atender a la diversidad. Ademas, los alumnos/as podran encontrar en la web
www.burlingtonbooks.es/Options3 las grabaciones en formato mp3 de los textos del Student’s Book, asi como los
ejercicios de comprension oral con sus transcripciones y los dictados del Workbook.

Con este método se presenta la herramienta Digital Options, que incluye diferentes herramientas para ayudar al
aprendizaje de los estudiantes: Vocabulary Presentation y Grammar Presentation permiten a los estudiantes
preparar las lecciones de vocabulario y graméatica antes de asistir a clase. Vocabulary and Grammar Review cuenta
con ejercicios autocorregibles para practicar el vocabulario y la gramatica estudiados en el Student’s Book y cubre
todos los requisitos del nuevo curriculum oficial. Shuffle Game, que se puede jugar online de manera individual,
ofrece una préctica adicional de vocabulario y gramética. Record Yourself Dialogue and Activity ofrece multitud de
actividades para practicar lenguaje funcional. Project Options proporciona ayuda y recursos para hacer los
proyectos online del Student’s Book. Digital Options Video permite a los alumnos/as acceder a los videos para que
puedan verlos en casa. El Learning Management System (LMS) online permite a los profesores/as seguir el trabajo
de cada estudiante. Wordlist Plus ofrece a los alumnos/as la posibilidad de trabajar con listas interactivas de
palabras en el teléfono movil y les permite practicar y consolidar el vocabulario en el momento que quieran.

12.1. MEDIDAS ESPECIFICAS PARA EL ALUMNADO QUE LO PRECISE.
12.1.1. Alumnos con necesidades educativas especiales.

En las reuniones de evaluacion inicial el equipo docente valord, junto con el Departamento de Orientacion, qué
alumnos requieren adaptaciones curriculares tanto significativas como no significativas y quiénes necesitan
programa adaptado.


https://www.burlingtonbooks.com/Spain/Page.aspx?PageID=2984&zoneIndex=2&subMenuIndex=1

Estas adaptaciones se realizaran de acuerdo con lo indicado en el apartado 12 de la programacion del
departamento y teniendo en cuenta los principios pedagodgicos y la metodologia didactica desarrollada en el punto 6
de la Programacion de Departamento.

12.1.2. Alumnos que no promocionaron en el curso anterior.

Segun establece el Decreto 39/2022, de 29 de septiembre, en su articulo 22.6. cuando un alumno no promacione, €l
equipo docente que le atiende disefiara y aplicara un plan especifico de refuerzo y apoyo en base a un informe
elaborado por el equipo docente que le atendid el curso anterior. En la planificacion de este plan se tendra en
cuenta que las condiciones curriculares se adapten a las necesidades de dicho alumno y estén orientadas a la
superacion de las dificultades detectadas, asi como al avance y profundizacién de los aprendizajes ya adquiridos.

12.1.3. Alumnos con la materia pendiente del curso anterior.

Segun establece el Decreto 39/2022, de 29 de septiembre, en su articulo 22.6. Cuando un alumno
promocione sin haber superado todas las materias 0 ambitos, el profesorado que le atiende disefiara y aplicara un
plan de recuperacion de cada materia y ambito no superado en base a un informe elaborado por el equipo docente
que le atendi6 el curso anterior. En Moodle se facilitaré a todos los alumnos con la materia de inglés pendiente un
material que les servira de ayuda a la hora de repasar y reforzar los contenidos minimos requeridos en el curso
anterior.

Para evaluar la materia del curso anterior se tendra en cuenta lo dispuesto en el apartado 11.4. de esta
programacion.

13. SECUENCIA DE UNIDADES TEMPORALES DE PROGRAMACION

Las unidades temporales de programacién permiten ajustar esta propuesta didactica al calendario escolar
consiguiendo la planificacion educativa mas adecuada.

Teniendo en cuenta el apartado 18 de las Indicaciones para la implantacion y desarrollo del curriculo, en
este apartado se incorpora la secuencia ordenada de las unidades temporales de programaciéon que se emplearan
durante el presente curso escolar:

PRIMER TRIMESTRE

FECHA UNIDAD DE TRABAJO SESIONES
Del 13 al 15 de septiembre Actividades introductorias. Plan de Acogida del Centro. 3
Pruebas diagnéstico.
Del 18 de septiembre al 22 de Introduction: Starter unit 6
diciembre Module 1: Amazing Journeys 15
Module 2: Crime Stories 15
Actividades de repaso y refuerzo. Exdmenes de 3
recuperacion.
SEGUNDO TRIMESTRE
FECHA UNIDAD DE TRABAJO SESIONES
Module 3: Planning for the Future 15
Module 4: To your Health 15
Del 8 de enero al 22 de marzo Actividades de repaso y refuerzo. Examenes de 3

recuperacion.
TERCER TRIMESTRE

FECHA UNIDAD DE TRABAJO SESIONES
. Module 5: Find your Style 15
Del 3 de abril al 31 de mayo Module 6: Watch, Listen, Play 12
Del 1 al 18 de junio Repaso, refuerzos recuperacion. 2

Del 19 al 21 de junio Exédmenes de recuperacion.




14. ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE LA PROGRAMACION DE AULA Y DE LA PRACTICA
DOCENTE

En el articulo 21.13 del Proyecto de Decreto de curriculo, se indica que el profesorado que imparte
educacién secundaria obligatoria evaluara su propia practica docente como punto de partida para su mejora. Ademas,
los centros educativos establecen, en su propuesta curricular, unas directrices para la evaluacion del proceso de
ensefianza y de la practica docente, tal y como se establece en el apartado 17 de las Indicaciones para la implantacion
y el desarrollo del curriculo.

En funcion de todo ello, se plantean las siguientes orientaciones para la evaluacion de la programacion de aula 'y de
la practica docente:

14.1. Evaluacién de la programacion de aula.

a) Elaboracion de la programacion de aula por parte de cada profesor que integra el departamento, siguiendo las
directrices marcadas por las guias publicadas por la Consejeria de Educacion.

b) Andlisis del contenido de la programacion de aula.

c¢) Grado de cumplimiento de lo establecido en la programacién de aula.
d) Revision de la programaciéon de aula.

14.2. Evaluacioén de la préactica docente.

a) Planificacion de la Practica docente.
a.l. Respecto de los componentes de la programacién de aula.
a.2. Respecto de la coordinacion docente.

b) Motivacién hacia el aprendizaje del alumnado.
b.1. Respecto de la motivacién inicial del alumnado.
b.2. Respecto de la motivacién durante el proceso.

¢) Proceso de ensefianza-aprendizaje.
c.1. Respecto de las actividades.
c.2. Respecto de la organizacion del aula.
c.3. Respecto del clima en el aula.
c.4. Respecto de la utilizacion de recursos y materiales didacticos.

d) Seguimiento del proceso de ensefianza-aprendizaje.
d.1. Respecto de lo programado.
d.2. Respecto de la informacién al alumnado.
d.3. Respecto de la contextualizacion.

e) Evaluacion del proceso.
e.1l. Respecto de los criterios de evaluacién e indicadores de logro.
e.2. Respecto de los instrumentos de evaluacion.

Las técnicas e instrumentos que se utilizarén para llevar a cabo la evaluacion del proceso de ensefianza y de la
practica docente son:

* El analisis de la programacion de aula.

* La observacion.

*» Grupos de discusion, en el seno de cualquiera de los 6rganos de coordinacion docente en el que cada

miembro expone su perspectiva y se levanta acta.

* Cuestionarios, bajo la modalidad de auto informe.

* Diario del profesor, a partir de la reflexion que cada profesor hace de su propia accion educativa, y que puede

quedar reflejada en la programacion de aula.

Los momentos que se utilizaran son:

* La evaluacion sera continua, ya que los procesos de ensefianza y la practica docente, estan en permanente
revision, actualizacion y mejora. En todo caso, el pardmetro temporal de referencia sera la unidad temporal de
programacion.

Los agentes evaluadores seran:
* Los profesores, que realizaran una autoevaluacion sobre la programacion de aula que ellos han disefiado y
sobre su propia accion como docentes.




15. PROCEDIMIENTO PARA LA EVALUACION DE LA PROGRAMACION DIDACTICA

Tal y como se establece en el apartado 18.6 de las Indicaciones para la implantaciéon y desarrollo del
curriculo, la programacion didactica deberia ser evaluada segun el procedimiento establecido en la misma. Las
conclusiones mas importantes se deberian incorporar al final de curso, junto a la evaluacién de la propuesta curricular,
a la memoria de la programacion general anual, siendo la base para la elaboracion de las programaciones didéacticas
del curso siguiente.

La evaluacion y seguimiento de la programacién debe ser permanente y continua, y debe permitir la
introduccion de correcciones o modificaciones para llegar a conseguir los objetivos propuestos. Diferentes
circunstancias podran motivar la realizacion de ajustes en la programacion didactica: la propia evolucién del grupo y
la manera de afrontar los diferentes aprendizajes, la incorporacion de nuevo alumnado, las diferentes actuaciones o
acontecimientos especiales que afecten al centro o las familias que tengan repercusién en el grupo clase, etc. Por
tanto, y dado que la realidad social es muy compleja y variante, la programacién didactica debe ser un documento
flexible, que permita reajustar la planificacion del proceso de ensefianza aprendizaje.

En la evaluacion de esta programacion se incluiran los indicadores de logro.

a) La organizacion y aprovechamiento de los recursos del centro.

b) El caracter de las relaciones entre los distintos sectores de la comunidad educativa a favor de la
adecuada convivencia.

c) La coordinacion entre los érganos y las personas responsables en el centro de la planificacion y
desarrollo de la practica docente: equipo directivo, claustro de profesores, departamentos y tutores.

d) La aplicacion de los criterios de evaluacion del aprendizaje.

e) Las medidas de refuerzo y apoyo empleadas.

f) Las actividades de orientacion educativa y profesional.

g) La idoneidad de la metodologia, asi como de los materiales curriculares y didacticos empleados.
h) La adecuacion de la oferta de materias optativas a las necesidades educativas de los alumnos.
i) La regularidad y calidad de la relacion con los padres o representantes.

j) Si las situaciones de aprendizaje seleccionadas y disefiadas son las adecuadas para lograr los objetivos.
k) Si éstas estan adaptadas a los distintos ritmos de aprendizaje de los alumnos.

I) Si se han tenido en cuenta sus conocimientos previos.

m) La relacién entre alumnado y profesorado.

n) En qué medida se han tenido en cuenta los temas transversales.

0) La organizacion del espacio y la planificacion del tiempo.

p) La gestion y organizacién de la clase.

Se utilizaran los siguientes instrumentos de evaluacién:

- Rubrica en la que aparecen desglosados los indicadores de logro mencionados anteriormente.

- Actas de las reuniones de departamento.

- Rabrica de andlisis trimestral de evaluacion de resultados.

- Encuesta de evaluacion de la practica docente que se realiza a los alumnos dos veces al afio a través de Forms.
Momentos en los que se realiza la evaluacion:

1. Se hace un seguimiento mensual de las situaciones de aprendizaje llevadas a cabo, los contenidos y los criterios
de evaluacion; comprobando si se esta siguiendo la secuenciacion establecida, si las estrategias utilizadas son las
adecuadas a los intereses, motivaciones y ritmos de aprendizaje de los alumnos y si los materiales usados alcanzan
las expectativas. También se analizan los instrumentos de evaluacion. Todo esto se refleja en las actas del
departamento.



2. Cada trimestre se analizan los resultados de los alumnos mencionando los aspectos mas destacados.

3. Al final del curso se evalua el cumplimiento del desarrollo de la programacién, el funcionamiento del centro, de los
grupos, el grado de satisfaccion con los resultados obtenidos, el proceso de evaluacion en general y el de pendientes
en particular, la propia practica docente y, con todo ello, se hace una propuesta de mejora tanto individual y como
departamental.

4. Cada profesor pasa a sus alumnos dos veces al afio (en enero y junio) una encuesta de evaluacion de la actividad
docente con el fin de analizar sus opiniones y, a partir de ellas, mejorar la practica docente.

Personas que llevan a cabo la evaluacion.

Todos los profesores que componen el Departamento de Inglés y todos los alumnos que reciben clase llevan a cabo,
a través de los procedimientos ya explicados, la evaluacion de esta programacion didactica

15.1. VALORACION DE RESULTADOS.

En la reunién de Departamento posterior a cada evaluacion se incluird en el orden del dia un apartado sobre
andlisis de resultados y medidas a tomar en el caso de que se estime oportuno. Entre dichas medidas se contemplaran
aquellas que supongan:

- La revisién de determinadas estrategias de la programacion con todos o con parte de los grupos de alumnos a los
gue afecta.

- La adecuacioén de los materiales y recursos didacticos, la distribucion de espacios y tiempos a los métodos didacticos
y pedagogicos utilizados.

- La contribucién de los métodos didacticos y pedagdgicos a la mejora del clima del aula y del centro.
- La coordinacién del departamento.

15.2. VALORACION DE LA PROGRAMACION DIDACTICA Y PROPUESTAS DE MODIFICACION INCLUIDAS
EN LA MEMORIA FINAL DE LA MATERIA'Y EN LA MEMORIA FINAL DE DEPARTAMENTO.

En las confecciones de las memorias individuales de los miembros del Departamento se realizar4 una
reflexion sobre los puntos fuertes y débiles de la programacion llevada a cabo, proponiendo en su caso medidas de
correccion que se incluiran en la memoria de Departamento, en la versidn posterior de la Programacion Didactica, y
si fuera necesario, en la adaptacion que ello supusiera de los planteamientos del Proyecto Curricular de Ciclo
Formativo.

16. REFERENCIAS AL GENERO

Esta programacion se ha elaborado desde una perspectiva de igualdad de género, si bien en ocasiones para
aludir a términos genéricos se ha utilizado el género gramatical masculino con el Gnico propésito de simplificar y
favorecer la lectura del documento, entendiendo que se hace referencia tanto al género masculino como femenino,
en igualdad de condiciones y sin distincion alguna.



